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LICEUL „VASILE ALECSANDRI" — SCOALA II 


Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” se numără printre 
instituţiile de învățământ prestigioase ale municipiului laşi. Este 
situat în centrul civic, pe Strada Costache Negri Nr. 50, în apropierea 
Bisericii „Sfântul Sava”, a Teatrului Naţional, a Palatului Culturii, a 
Prefecturii şi a unor unităţi financiar-bancare, importante instituţii 
pentru viata comunităţii. 

Misiunea şcolii noastre este aceea de a forma tineri deschişi şi 
receptivi, sociabili şi polivalenti, care să dețină cunoştinţe temeinice 
despre lumea în care se dezvoltă, să aibă deprinderi şi capacități de 
adaptare la schimbările societăţii actuale, să aprecieze şi să 
promoveze valorile democratice şi să-şi manifeste responsabil 
spiritul civic. 

Cei aproape 1500 de elevi învaţă în două schimburi: la 7,30 
începe programul de dimineaţă şi la 13,30 începe programul de după- 
amiază. Toti elevii poartă uniforma tradițională a liceului. 

În incinta şcolii se află 24 de săli de clasă, laboratoare ŞI 
cabinete care au fost modernizate în perioada 1999-2008 prin eforturi 
proprii, prin parteneriat cu părinții şi comunitatea locală pentru a 


asigura condiţii civilizate de desfăşurare a activităţii. 
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Politica liceului vizeazá motivatia invátárii si incurajarea 


tuturor prin valorizarea unicitátii fiecáruia intr-un mediu scolar 
generos care provoacá si stimuleazä inteligenta, creativitatea si 
talentele individuale. Atasamentul colectivului de cadre didactice 
fatá de valorile autentice ale scolii si disponibilitatea spre cele mai 
moderne experimente pedagogice oferá elevilor nostri un cámp larg 
de oportunitáti in pregátirea pentru studii superioare, pentru viitoarea 
profesie si un spatiu afectiv — emotional care le asigurá implinirea 


idealurilor. 
„П DAY" LA LICEUL TEORETIC „VASILE ALECSANDRI” [AST 


Colectivele comisiilor metodice din liceu au ca obiective ale 


activitátii lor studiul si aplicarea practicá a softurilor educationale 


care eficientizeazá procesul didactic. Utilizarea acestor noi modalitäti 


didactice aláturi de metodele traditionale de instruire are ca scop 
cresterea calitätii actului educativ si a rezultatelor finale ale elevilor 
scolii noastre. 

Colaborarea cu Asociatia Romänä de Resurse Educationale a 
apárut ca una dintre solutiile viabile de atingere a obiectivelor 
propuse. Activitátile pe care le organizám in fiecare an cu genericul 
„П DAY" sub îndrumarea ARRE, reprezintă pentru elevii si 
profesorii scolii si nu numai, sansa de a fi in contact direct cu 
»romotori ai noilor tehnologii informatice in învățământul 


niversitar românesc. 
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Un prim pas în acest sens a fost făcut în februarie 2004 când 


prin semnarea contractului de parteneriat, liceul a devenit membru 
simpatizant ARRE şi Scoala PI. 

Colaborarea cu această asociaţie asigură comunicarea si 
schimbul de idei dintre iniţiatorii şi organizatorii activităţilor ce 
valorifică noile metode de soft educaţional propuse profesorilor, 
elevilor şi părinţilor. 

„IT DAY” este ziua mondială a numărului x. Şi pentru că 
celebrul numär.are valoarea aproximativ egală cu 3,1415....., el este 
särbätorit in fiecare an in luna martie (luna a III-a), ziua 14, ora 15. In 
aceastá zi, elevi si profesori din intreaga lume, folosind celebrul numár 
ca pretext, se intálnesc si organizeazá concursuri sau alte tipuri de 
activitáti pentru a se bucura de valoroasa mostenire matematicä. 

Cadrele didactice de la Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” 


consideră salutară inițiativa ARRE de a sărbători „Л DAY” în şcolile 


-din România, iar spre a omagia celebrul număr x organizează un 


concurs de anvergură şi o sesiune de comunicări metodico-stiintifice. 

Anul acesta echipa de organizatori la nivelul liceului a 
diversificat activitățile prin întâlnirea си personalități din 
învățământul matematic superior ieşean (invitaţi fiind profesorul 
doctor docent academician Radu Miron şi profesorul doctor 
Temistocle Bârsan), lansarea de carte (autori — profesorii Adina 
Vasiliu-Stoica şi Angela Sava), revederea cu foşti dascăli ai liceului. 


La concursul „Mister z" s-a organizat o secţiune pentru elevii 
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claselor I-IV, iar la sesiunea de comunicäri didactice au fost 
reprezentate toate comisiile metodice din liceu precum si scoli din 


tarä purtánd numele bardului de la Mircesti, Vasile Alecsandri. 


Sesiunea de comunicári s-a bucurat de participare internationalá prin 
cadrele didactice de la Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri" lagi, 
Colegiul National „Emil Racovitá" Iasi, Liceul „Garabet Ibráileanu" 
Iaşi, Colegiul National „Mihai Eminescu” Suceava, Colegiul Tehnic 
Economic „Dimitrie Cantemir” Suceava, Scoala “Vasile Alecsandri” 
Mircesti - laşi, Colegiul National „Stefan cel Mare” Târgul Neamt, 


Colegiul National de Informatică Piatra Neamt, Grupul Scolar 


„Vasile Sav” Roman, Scoala „Ionel Teodoreanu” Iaşi, Liceul Nr.1 


Glodeni - Republica Moldova, Scoala ,,Vasile Alecsandri” Bräila, 
Liceul de Informatica ”Grigore Moisil” Iasi, Scoala „Vasile Conta” 
laşi, Colegiul Economic Administrativ Iasi, Glasgow Caledonian 
University Scotland - UK, Orpington College - UK, L'école „EPU 
Mixte A Ivry” Paris - Franta. 

Concursul a constituit o şansă oferită elevilor pasionați de 
matematică, informatică si utilizarea computerului. Participarea la 
competiţie înseamnă acceptarea testării cunoştinţelor, creativității şi 
aptitudinilor personale în mod constructiv. 

Sesiunea de comunicări metodico - stiintifice adresata 


orofesorilor a oferit participantilor posibilitatea confruntärii ideilor 


— 
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novatore si lärgirea orizontului profesional printr-un schimb benefic 


de experienta si informatii care le va stimula ulterior creativitatea. 
Activităţile dedicate „Z7 DAY” vor îndrepta atenţia elevilor, 

profesorilor si parintilor asupra: 

e calculatorului ca mijloc de obtinere a performantelor profesionale; 

• potenţialului educativ pe care îl reprezintă tehnologia informatică; 

e simbiozei text — imagine — sunet oferite de mijloacele multimedia 

care este evident benefică procesului de învăţare; 

e internetului ca una dintre soluţiile de familiarizare şi valorificare în 

scopuri didactice a unui domeniu aflat în plină expansiune - soft 

educațional; 

importanţei menţinerii legăturii între învățământul preuniversitar şi 

învățământul universitar; 

• importanței întâlnirilor cu foşti dascăli ai liceului, adevărații 


mentori ai dascălilor de astăzi. 


COMITETUL DE ORGANIZARE 


Eugen Mircea, director 

Ecaterina Ursu, director adjunct 

Rodica Leonties, profesor de matematicä 
Magdalina Ioachim, profesor psihopedagog 
Silviu Boga, profesor de matematicá 
Angela Sava, profesor de matematicá 
Maria Turcu, profesor de limba románá 
Ionela Zait, profesor de geografie 

Liliana Struluciuc, profesor de geografie 
Cristina Smirnov, profesor de fizicá 

Doina Héléne Partenie, profesor de fizicá 
Adriana Franc, profesor de limba francezá 
Beatrice Cojocariu, profesor de informaticá 
Gheorghitá Nistor, profesor de matematicá 
Mihaela Ciocan, profesor de biologie 
Mihaela Ionescu, inginer sistem 

Catalina Gabriela Cojocaru, analist-programator 


Aida Gheorghiu, administrator 


Presedinte de onoare al Concursului „Mister IT”, 


acad. prof. dr. doc. Radu Miron 


PROGRAMUL MANIFESTARILOR 


e orele 9°? 11% 
Concursul „Mister IT" pentru elevii claselor I-IV 
- laboratoarele de informatică 
e orele 13*°— 16% 
Concursul „Mister IT” pentru elevii claselor V-XII 
- laboratoarele de informatică 
e orele 12% — 16% 
Sesiune de comunicări 
- secțiunea profesori - laboratorul de biologie 
- secțiunea elevi - sala P11 


e orele 16° 17% 


Intâlnire cu personalități din învățământul matematic superior 


ieşean: 


„«Recreatii ştiinţifice» în istoria matematicii româneşti”, 


acad. prof. dr. doc. Radu Miron; 


„Recreatii ştiinţifice” — ediție omagială la 125 de ani de la 


apariţie, prof. dr. Temistocle Bârsan, Universitatea Tehnică 
„Gheorghe Asachi” Iaşi. 
e orele 17°° 18% 


Lansare de carte: 


Culegere de exercitii şi probleme pentru clasa a Va, 


autori - profesorii Adina Vasiliu-Stoica şi Angela Sava. 


Intâlnire cu foşti dascăli ai liceului. 
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,RECREATII ŞTIINŢIFICE” LA 


125 ANI DE LA APARITIA PRIMULUI N UMÁR 
Acad. prof. dr. doc. Radu MIRON 


La 15 ianuarie 2008 s-au implinit 125 de ani de la publicarea 


numärului 1 din primul volum al Revistei „Recreatii Stiintifice". 
Menitá a face educatie stiintificá tineretului din Regatul Romániei, 
revista, care a avut o existentá de numai sase ani, a depäsit granitele 
in toate zonele locuite de románi. Infiintatä de zece profesori din 
vechea capitalä a Moldovei, ea avea sá imprime in constiinta 
locuitorilor acestui pämänt primele capitole elevate de istorie a 
stiintelor din tará si cele dintäi lectii pentru un invátámánt modern in 
domeniul ştiinţelor exacte. Peste veac s-a văzut inräurirea 
covârşitoare a ideilor vehiculate prin paginile revistei, în şcoala de 
toate gradele, în cercetare, conducând la integrarea României în 
rândul țărilor care aveau deja tradiții seculare. 

Datorită conţinutului preponderent matematic, se poate 
afirma cu deplin temei că revista a deschis prima pagină de istorie 
adevărată a matematicii româneşti. Aşa cum s-a remarcat mai târziu, 
dacă publicaţia s-ar fi numit ,,Recreatii Matematice", ar fi constituit 
prima publicaţie în domeniu care se adresează tineretului. Este 
adevărat că la şapte ani de la dispariţia „Recreatiilor Ştiinţifice”, in 


1895 a fost înființată „Gazeta Matematică” cu adresă specială către 


| 


11 
Lee E — 
tineretul roman. Dar aceasta revistä este considerata a doua din lume 


ca profil si destinatie. 

Evident, apariţia „Gazetei”, aşa cum sublinia Gheorghe 
Titeica, a fost impulsionată de „Recreatiile Ştiinţifice”. 

Acum, la 125 de ani de la înfiinţarea celebrei reviste, se 
cuvine să exprimăm omagii profunde memoriei fondatorilor: N. 
Culianu, C. Minescu, I. Melic de la Universitatea „Al. I. Cuza”, G. I. 
Lucescu, V. Paladi, G.I. Rosiu, I. D. Rallet, G. Zarifopol, I. V. Praja 
si I. M. Dospinescu din învățământul preuniversitar ieşean. Prin 
competenta, pasiunea si sacrificiile personale fácute cu generozitate, 
ei au reusit sá trezeascá interesul pentru stiinfä in general si pentru 
matematici in special. 

Sunt emotionante cuvintele scrise intr-un editorial al revistei: 

„Credem cá noi am tras cea dintái brazdá care conduce cätre 
lucrári originale. Brazda-i micá si ingustä, dar existä.” 

Personalitatea fondatorilor este binecunoscutä. Ei sunt 
prezentați de Geroge St. Andronie în volumul I din „Istoria 
Matematicii in Románia". Majoritatea lor sunt oameni de stiintá cu 
studii inalte fäcute in Franta, Italia si Germania. Un gänd de 
recunostintá colaboratorilor, nu mai putini celebri: M. Tzony, V. 
Costin, P. Culianu, P. Tanco, C. Gogu si rezolvitorilor pasionati, 
elevi pe vremea aceea, E. Pangrate si D. Pompeiu. 

Nu trebuie sá-i uitám pe oamenii de stiintá care au sustinut 


peste timp importanta revistei si impactul ei in cultura romäneascä. 
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Citäm doar cätiva dintre ei: Alexandru Myller, Octav Mayer, Ilie 


Popa, Gheorghe Gheorghiev, Gheorghe Bantas, G. St. Andonie, 
Gheorghe Titeica, N. N. Mihaileanu etc. 


Conditiile istorice in care a apärut in 1883 Revista „Recreatii 


Stiintifice” nu erau dinte cele mai propice. Unirea Principatelor abia 


se infäptuise, Regatul Romäniei era abia intemeiat, Räzboiul de 
Independentä din 1877 läsase urme adänci in constiinta romänilor, 
alfabetul chirilic fusese inlocuit cu cel latin, limba romänä literarä 
abia isi definitivase procesul de unificare, romänii isi afirmau in mod 
decisiv aspiratia spre o societate modernä. In atari conditii, desi 
apäruserä cu 23 de ani inainte universitätile din Iasi si Bucuresti, 
scoala de toate gradele trebuia profund reformatä. Era imperativ de 
regändit programarea curricularä, de pregätit personalul didactic, de 
scris manuale bune in limba romänä, de construit scoli etc. 

In atari conditii spirituale, materiale gi sociale dure, a pune 
bazele unei reviste de culturä stiintificä era un act de curaj si de 
patriotism. EI constituia o importantä realizare destinatä poporului 
nostru. Soliditatea acestui edificiu este datä de calitatea stiintificä, 
didacticä gi educationalä a subiectelor publicate, de limbajul stiintific 


adoptat, de grafica de exceptie utilizatä in acea vreme. Am prezentat 


aceste aspecte in articolul „Centenarul Revistei «Recreatii 
Stiintifice»", din ,, Probleme de istoria și filozofia ştiinţei”, volumul 
X, 1984, Filiala Iaşi. Valabilitatea afirmațiilor făcute atunci îşi 
pè emeiu! si astăzi. Din acest 1 reproduc o parte din te 
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„Tonul întregii producții matematice, cuprinzând mai bine de 


90% din cele 1920 de pagini cât însumează această revistă, a fost dat 
în primul rând de fondatorii ei, care prin prestigiul lor au atras foarte 
curând valoroşi colaboratori: Miltiade Tzony - profesor de mecanică 
teoretică la Universitatea din Iaşi, Candiade (probabil Victor Costin, 
pe atunci student la Paris), lacob Solomon — inginer, Paul Tanco — 
profesor de matematică şi fizică la Gimnaziul Superior din Năsăud, 
Constantin Gogu — profesor de geometrie analitică la Universitatea 
din Bucureşti, Vasile Butureanu — profesor de mineralogie şi 
petrografie la Facultatea de Ştiinţe din Iaşi ş.a. 

În paginile revistei sunt publicate articole, note, probleme şi 
soluții din domenii ca 
aritmetică, algebră, 
geometrie elementară, 
geometrie analitică şi 
diferenţială, calcul 
diferențial şi integral, 
mecanică, astronomie, 
istoria matematicii, 
chimie, fizică, geografie. Apare prima traducere a cărţii întâi din 
celebrele „elemente” ale lui Euclid. Miltiade Tzony tipăreşte in 
coloanele ei o remarcabilă culegere de probleme de mecanică 
teoretică. Geometria proiectivă, domeniu de mare actualitate în acea 


vreme, este prezentă prin traducerea primelor opt paragrafe din 
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celebra lucrare „Geometria de Pozitie” a lui Cristian von Standt. 


Întâile elemente din istoria matematicilor in antichitate sunt: 
transpuse în limba română de Iacob Solomon. 

La succesul binemeritat al „Recreatiilor Ştiinţifice” a 
contribuit şi prezentarea grafică impecabilă. Scrisă într-o limbă 
literară elevată, revista are, cu excepţia unor termeni matematici în 
formare, ceva din culoarea şi prospetimea revistelor actuale. 

Privită în ansamblu, ca act de 
cultură ştiinţifică, revista rivalizează 
cu cele mai bune publicații de acest 
gen tipărite acum un secol pe plan 
mondial.” Închei aici relatarea din 
articolul amintit. Dar ultima frază 
trebuie corectată cu, „acum un secol şi 
un sfert pe plan mondial”. 

Subliniez faptul că în tot 


cuprinsul celor şase volume ale 


revistei impresionează grija pentru rigoarea prezentării, acuratețea 

exprimării în limba română, actualizarea expunerilor, informaţia de 

ultimă oră, profunzimea rationamentelor şi nu în ultimul rând, 

atenţia acordată contribuţiilor personale ale tinerilor rezolvitori sau 
ori ai problemelor propuse spre publicare. 

A fost realizată astfel în premieră o revistă românească 


1 


trem de importantă pentru învățământ şi cercetare in ştiinţele 
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exacte, de acelaşi nivel cu reviste similare consacrate şi cunoscute 


din lume. După şapte ani de la încetarea apariţiei acestei reviste, 
ideea de a răspândi în rândul tineretului pasiunea pentru matematică 
va fi preluată de „Gazeta Matematică”. 

La 125 de ani de la 
apariția Revistei „Recreatii 
Ştiinţifice”, generaţiile de astăzi 
omagiază evenimentul ca semn 


de adâncă recunoştinţă adus 


înaintaşilor nostri pentru 
contributia lor inestimabilä la tezaurul stiintei si culturii románesti. 
Un scurt addendum: centenarul apariţiei revistei „Recreatii 
Ştiinţifice” a fost organizat în 1988 de matematicieni ieşeni în 
Seminarul Matematic „Alexandru Myller”, iar sărbătorirea celor 125 
de ani de la apariţie a fost iniţiată tot în cadrul acestui seminar, 
pregătită fiind de Asociaţia „Recreatii Matematice”, Facultatea de 
Matematică şi Institutul de Matematică „Octav Mayer” de la Filiala 
din laşi a Academiei Române. Asociaţia „Recreatii Matematice” îşi 
face un titlu de onoare prin reeditarea integrală exclusiv prin grijă 
proprie a colecţiei Revistei „Recreatii Ştiinţifice”. Acest fapt il 
datorăm domnului profesor universitar Temistocle Bârsan de la 
Universitatea Tehnică „Gheorghe Asachi” din laşi şi domnului Dan 
Tiba de la Institutul de Matematică al Academiei Române. Îi 


asigurăm de toată prețuirea noastră. 
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INTÄLNIRE CU DASCÄLI CARE AU FÄCUT CINSTE 


LICEULUI 
profesor Maria TURCU 


A fost şi in acest an scolar,,Ziua П”, asteptatä, pregătită si 
gänditä in toate amänuntele, desfäguratä dupä un anume orar (doar 
simbolul însuşi impune). 

Spiritual, mă simt mai ataşată de propunerea finală a acestei 
zile de sărbătoare pentru liceul nostru: reîntâlnirea foştilor profesori, 
colegii noştri de ieri, de azi şi pentru totdeauna. 

În Marea Trecere, clipele pot fi rechemate prin evocarea 
întâmplărilor care ne-au implicat pentru rezolvarea ecuațiilor cu una 
sau mai multe necunoscute şi în care subiectul a fost elevul. Oricum, 
esența rămâne aceeaşi. 


La o revedere şi pentru viitorul an în „Ziua П”! 


i 
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MISTER H 
profesor Dochia BODRON 


„A fácut marea turnatá din aramá. Avea zece coti de la o 
margine páná la cealaltá, era rotundá de tot, inaltá de cinci coti, si de 
jur imprejur se putea másura cu un fir de treizeci de coti" (Regi 2:23, 
Cronici 4:2) 

De la prima aproximare (3) si pänä la dovedirea caracterului 
transcendental si irational, numárul II a traversat o istorie ca a unui 
imperiu ori a unui vis. Egiptenii antici, geometria sacralä indianä, 
chinezii antici, Viete, Leibnitz, Wallis, Euler si altii i-au dedicat 
adevárate poeme matematice, incercánd o apropiere a misteriosului 
numär. Cáci totul la II fascineazá: istoria, natura, semnificatia, 
pasiunile generate. 

Ín urmá cu şase ani, din iniţiativa Universităţii din Braşov in 
colaborare cu Asociatia Románá de Resurse Educationale, se nästea 
concursul national Mister II, un prilej original, unic, de a impleti 
informatica cu matematica, pictura, muzica, poezia... Liceul „Vasile 
Alecsandri” este prima $coala II din Iasi si gázduieste cu emotie si 
pretuire acest concurs, in fiecare an pe 14 ale lunii martie. 

Incä de dimineatá, täcerea augustä din laboratoarele de 
informaticä prevesteste parcä nobila bucurie a copiilor care vor 
transmite in baterea de taste un crâmpei din sufletele lor 


primäväratice, ‘indrägostite de matematicä. Le place mult acest 
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concurs, il asteaptä, vorbesc despre el, sunt neräbdätori si cänd in 
sfârsit soseste ceasul competitiei, elev si calculator devin mesageri ai 
imaginatiei si stiintei. Am avut elevi inscrisi la toate sectiunile si 
premiul lor s-a obtinut de pe acum: satisfactia lucrului frumos, 
riguros si plin de pasiune. 

Este o încântare pentru noi, organizatorii, să-i primim şi 
îndrumăm în concurs, alăturându-ne emoțiilor din luminile privirilor lor. 

Sesiunea de comunicări pentru profesori şi elevi a întrunit în 
acest an un număr record de participări. 

„Cunoaşterea este singurul drum către adevăr”, spunea 
cândva Grigore Moisil şi asistând la susținerea lucrărilor sesiunii am 
perceput înţelesul profund al acestor cuvinte... A întâlni colegi, unii 
veniţi de departe, a le împărtăşi ideile, a descoperi împreună domenii 
uluitoare de preocupări, de la aspecte didactice nebănuite până la 
aplicaţii matematice de o frumuseţe siderală este o oportunitate 
deosebită, inovatoare. Valentelor educative si cognitive ale 
evenimentului s-au adăugat cele ce tin de colaborare şi solidaritate 
umană. Sesiunea de comunicări a fost un minunat prilej de a ne 
alătura muncii, inspiraţiei, talentului, preocupărilor colegilor şi 
elevilor noştri. Valoarea şi ţinuta prezentărilor au impresionat 

opotrivă pe dascăli şi pe discipoli. 

„Ziua IT” înseamnă o competiţie cu totul aparte in paleta 

cursurilor de matematică şi informatică, deschisă imaginaţiei şi 


oasterii, pe care o aşteptăm cu emoție şi în viitorul an. 
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Concursul MISTER Pi 2008 — Secţiunea Text 


Concursul MISTER Pi 2008 — Sectiunea Grafica 
Subiect — Gimnaziu 


1. A. Realizati un desen cu tema “Demonstratia Teoremei lui Pitagora data de Euclid, in 
Elemente, cartea l-a, bazata pe echivalenta de arii" (suma ariilor patratelor construite pe 
catetele unui triunghi dreptunghic este egala cu aria patratului construit pe ipotenuza 
dreptunghiului). 

Cerinte: 3 culori; dimensiune: 400x400 pixeli. 


30 puncte 


Indicatie: 

Daca doua triunghiuri au o latura comuna 

si varfurile opuse acesteia situate pe o paralela la еа, 
atunci triunghiurile sunt echivalente (au arii egale) 


= a se vedea figura alaturata. 


B. Utilizand desenul efectuat la punctul A, realizati o succesiune de cadre care sa ilustreze ca 
patratului construit pe o cateta ii corespunde, in patratul construit pe ipotenuza, un dreptunghi 
echivalent cu el; cu respectivele cadre sa se poata produce o animatie. 


30 puncte 


2. “A intelege este, pana la urma, obiectul stiintei — iar stiinta este mai mult decat un 
calcul...” (Robert Penrose). 

Plecand de la aceasta idee, elaborati o compunere (de aproximativ o pagina) despre 
importanta invatarii matematicii pentru intelegerea fenomenelor naturii. 


30 puncte 


NOTA: 
- ве acorda 10 puncte din oficiu 


- itemii IA si IB se realizeaza in Paint si se salveaza in fisiere.bmp 
- itemul 2 se redacteaza pe foaia de concurs 


К 


Ww 
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Concursul MISTER Pi 2008 — Sectiunea Text 
Subiect - Gimnaziu 


Fie textul matematic cuprins in documentul Anexa_G. 


Tehnoredactati textul, in doua pagini A4, respectand intru totul caracteristicile sale. 
Tinand cont de faptul ca fiecare demonstratie contine cate o eroare matematica, 


identificati eroarea si faceti corectia necesara. 


calcul..." (Robert Penrose). 


Plecand de la aceasta idee, elaborati o compunere (de aproximativ o pagina) despre 


60 puncte 


“A intelege este, pana la urma, obiectul stiintei — iar stiinta este mai mult decat un 


importanta invatarii matematicii pentru intelegerea fenomenelor naturii. 


NOTA: - se acorda 10 punete din oficiu; 
- пети! | se salveaza in fisierul nume_prenume_1.doc; 
- itemul 2 se redacteaza pe foaia de concurs. 


30 puncte 
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Concursul MISTER Pi 2008 — Sectiunea Text 
Subiect - Liceu 


1. Fie textul matematic cuprins in documentul Anexa С. 
Tehnoredactati textul, in doua pagini A4, respectand intru totul caracteristicile sale. 
Tinand cont de faptul ca fiecare demonstratie contine cate o eroare matematica, 
identificati eroarea si faceti corectia necesara. 


60 puncte 


2. “Cvasi-cristalele sunt un splendid exemplu de teorie care a inceput ca o constructie 
pur matematica (bazata pe Sectiunea de Aur), dar a sfarsit prin a furniza explicatia 
unui fenomen real din fizica. Ceea ce este inca si mai uimilor este ca teoria a proveni! 
din matematica distractiva. Cum au putut matematicienii sa anticipeze descoperiri 
ulierioare ale fizicienilor? " (Mario Livio) 

Plecand de la textul dat, elaborati un eseu (de aproximativ o pagina si jumatate) in care 
sa sustineti un punct de vedere personal referitor la relatia dintre matematica si 
stiintele naturii. 


30 puncte 


NOTA: - se acorda 10 puncte din oficiu; 
- Кети I se salveaza in fisierul nume_prenume_1.doc; 
- itemul 2 se redacteaza pe foaia de concurs. 
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o --——— me 


Concursul MISTER PI 2008 — Sectiunea Grafica 
Subiect — Liceu 


1. A. Realizati un desen cu tema "Intersectia unui plan cu un cub” , folosind enuntul 
precizat mai jos. Cerinte: 3 culori; dimensiune: 400x400 pixeli. 


Enunt: In cubul ABCDA'B'C^D' se noteaza cu M mijlocul muchiei A'D', cu N mijlocul muchiei D'C* 
si eu S mijlocul muchiei AB. Planul determinat de punctele M, N, S intersecteaza fetele cubului. 
determinand sase segmente care formeaza un hexagon regulat. 


30 puncte 


B. Utilizand desenul efectuat la punctul A, realizati o succesiune de cadre 
reprezentand pasii necesari pentru construirea hexagonului, in asa fel incat, cu ele, sa 


se poata produce o animatie. 
30 puncte 


2. "Cvasi-cristalele sunt un splendid exemplu de teorie care a inceput ca o constructie 
pur matemalica (bazata pe Sectiunea de Aur), dar a sfarsit prin a furniza explicatia 
unui fenomen real din fizica. Ceea ce este inca si mai uimilor este ca teoria a provenit 
din matematica distractiva. Cum au putut matematicienii sa anticipeze descoperiri 
ulterioare ale fizicienilor? " (Mario Livio) | 
Plecand de la textul dat, elaborati un eseu (de aproximativ o pagina si jumatate) in care 
sa sustineti un punct de vedere personal referitor la relatia dintre matematica si 
stiintele naturii. 


30 punete 


se acorda 10 punete din oficiu 
поти ТА si 1B se realizeaza in Paint si se salveaza in fisiere.bmp 
ul 2 se redacteaza ре foaia de concurs 
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NUME: PRENUME: 
Anexa_G 


1. Teorema lui Stewart. Daca M este un punci pe latura [BC] a unui triunghi АВС, atunci 
are loc relatia AM? - BC = AB? - MC + AC? - MB- BC -BM -CM . 


Demonstratie: Fie L proiectia punctului 4 pe BC. Aplicam ^ 
teorema lui Pitagora generalizata in triunghiurile ACM si AMB. 

Obtinem: АС? = АМ? + MC’ -2MC- ML|-BM 

si AB’ = AM? + МВ’ + 2BM: ML|-MC. 

Daca inmultim cele doua egalitati, prima cu BM, iar a doua cu MC 

si le adunam membru cu membru, se va reduce termenul 

2. MC- BM- ML si obtinem: AC? -BM + AB? -MC = 

AM’ -BM + MC? -BM + AM? MC + MB? MC < 

AC? -BM + AB'. MC = AM! (MB + MC) + MC? MB MB? -MC < 
AC" -BM + AB? MC = AM? BC + MC: BM : (MC + MB) & 

AC? -BM + AB’ -MC = AM’ - BC 4 MC: BM- BC e» 

<> AM? . BC - AB? .MC « AC? . BM + BC: BM. MC , adica obtinem relatia de demonstrat. 


M t 
M 


2. Multimi. Se dau multimile 
As {x = 3n- 2.ne м), B= јх = 1003 — 2m,m e N), 
C= fdx=6p+1,peZ0< p< 166), 


Sa se atrate ca ANB=C . 


Demonstratie: Avem de demonstrat са AnBcCsiCcAmB.Fie xe An B si aratam ca 
xeC. Din x eA NBrezulta x e A si x e B, adica exista numerele naturale m si n astfel 

Р ; ^ 1 -3 

incat x = 3n-2=1003- 2m. Din 35-2 21003 – 2m obtinem m = GEM sau 


n-l o х n-i Ў à Ps 
m = 503-n— + Fiindca m si n sunt naturale, rezulta ca Pos trebuie sa fie intreg si il 


notam, deci, cu p. Deci, "1 = р п= 2р+1 si т = 502 – 2р-1-р = 5013р. 


Numerele m si n fiind naturale, avem 2р+1> 1 si 501-3р> 1 „adica 0 <р < 166. iar 

x = 3п-2 = 32р +1)-2= 6р1, Deci, xeC. 

Fie acum x € C. Sa aratam ca x € A ^B. Daca x є С, atunci exista numarul intreg р, cu 

0<p<166, astfel ca x = 6p--l. Sa aratam ca x poate fi scris sub forma Зп —2 cu ne N. 
Avem x =6p+1=6p+1+2-2=6p+3-2=3(2p+l)-2=3n-2. 

(Am notat n = 2p +1). Obtinem astfel ca x e A. Sa aratam ca хє B. 

x = 6p +1 = 6p + 1 +1003 – 1003 = 6p - 1002 +1003 = 1003 – 2(501 — 3p) = 1003 — 2m 

(am notat 501 —3p = m me Z,m » 0). m=501-3p = 3+ (498—3p) = 3 + 3(166— p) >3. 


Atunci x e B. Deci, x e Asi x e B; rezulta x e ANB. Din ANB CCsi C c AnBrezulta 
egalitatea ceruta. 
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NUME: PRENUME: 


3. Inegalitati: Sa se arate ca, daca x € [1,4] sil+ y = x, atunci sunt adevarate afirmatiile: 
(Dux ey! є [1,5]; 4x -y ehv] (3) x-ye[0;12] ; 
(yx -y'e 1.37] (5) fx" -y*e [545] Х 


Demonstratie: 

(1) din 1+ y = x deducem ca y=x-1.Cum 1< х < 4, avem 0<y<3=1<x <16 si 
o<y'<émisx +y s25eldb x i ty? «5. 

(2) ху = х? (х1) = 25-1; 1S x $4422 25 2x 58-1621 £2x 1 7, deci 
Ix V2x-i < V7 

(3) Din 1< x<4si 0 € y <3, prin inmultire, rezulta cerinta, 

(4) din x? - y? -yx + xy y? )ssi 

x-yzlavemx!-y! =x? +xy+y? = (x +y")+ xy e [0 +112 25] - [37]. 


(5) x! р! = QC + x° X(x? — у”) si se valorifica rezultatele de la (1) si (2). 


4. Sectiuni in corpuri geometrice; Intr-un trunchi de piramida triunghiulara se duce un 
plan, continand o latura a bazei mici, paralel cu muchia laterala opusa. Sa se 


determine raportul volumelor poliedrelor obtinute, stiind ca raportul bazelor este — . 


Demonstratie: 

Notam .4BC4A, B,C, trunchiul de piramida РУ e 
triunghiulara. Deoarece CC, c (BCC,) , planul TA 
de sectiune va intersecta planul (BCC,) dupa o 

dreapta B,D paralela cu CC,. Analog, dreapta 

CC, este si in planul (АСС). Planul de sectiune 

va intersecta si acest plan dupa dreapta 

AE | CC. Sectiunea cautata este paralelogramul 

EDB,A, (B,D| CC, [АЕ si * 


ED | A,B,).Volumul trunchiului de piramida 
este: V= I D+ AS- D, unde D este aria bazei 


) 3 

mici. Stim ca 2 -() „De aici rezulta S=4D si V = ——. 
Notam V, volumul poliedrului cu baza CED si V, volumul poliedrului cu baza ABDE. 
Avem V, =D-h,caci ЛА В,С, = ACEDsi V, = V- V, = A . De aici rezulta 


)h 


PREMIANTI „MISTER II” 2008 


ETAPA NATIONALA: 


I. Sectiunea Text gimnaziu: 
PREMIUL II: BULGARU IONELA, clasa a VII-a C 


(prof. Cojocariu B., prof. Ungureanu S.) 
2. Sectiunea Graficá liceu: 


PREMIUL I: COMAN RUXANDRA,clasa a X-a B 
(prof. Timu C., Ursu E.) 


ETAPA JUDEȚEANĂ: I-IV 
CONCURSUL MISTER П PENTRU „PI-CHINDEI” 
Rezultatele la proba „mesaje martiene” 


PREMIUL I: 
TURCU ILINCA, clasa а Ш-а 


e MIHALACHE BIANCA, clasa a Ш-а 
e CONDURAT FLORIN, clasa a IV-a 
e CIOBANU ALEXANDRA, clasa a IV-a 
PREMIUL II: 
e MURGOCI BIANCA, clasa a Ш-а 
e SUTA OANA, clasa a III-a 
e CREŢU ARIMESCU EMA, clasa a IV-a 
e ANITOAIE RICHARD, clasa a IV-a 
PREMIUL III: 
e BOUARU CODRIN, clasa a Ш-а 
e PUSCALAU GEORGE, clasa а Ш-а 
e DUMITRIU VLAD, clasa a IV-a 
e 


PACHEF ANA MARIA, clasa a IV-a 
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26 
MENTIUNI: 


Rezultatele la proba „peisaj cu martieni” 


CLASAI 


PREMIUL I: 


ENACHE CEZAR 


PREMIUL II: 


CARAUSU BIANCA 


ISACHI HORIA, clasa a Ш-а 
PLAMADA DIANA, clasa a Ш-а 
HALIC RARES, clasa a Ш-а 
SIRITEANU CRISTINA, clasa а Ш-а 
BALLA CĂTĂLINA, clasa a III-a 
RADEANU DRAGOS, clasa a III-a 


PREMIUL III: 


URSACHE GABRIELA 


MENȚIUNI: 


CLASA a II-a 


PREMIUL I: 


PREMIUL II: 


TANDURA ALEXANDRU 
CHIRITĂ ELENA 
PLUGARU ALEXANDRU 


STUPU IOAN 


BOTOSANU VLAD 
CRETU FRANCESCA 


TOMEI BIA 
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PREMIUL Ш: 
ALEXA RALUCA 


MENȚIUNI: 
POPESCU VLAD 
ARGENTOIANU CALIN 
CIOBANU ELIANA 
APOSTU VASILE 
FLUIERARU ROBERT 
ILIESCU NICOLE 
ZLAVOC TUDOR 
GALENCO GABRIELA 
CURCĂ CLAUDIA 
GHETAU PAUL 
PRISACARU VLAD 


CLASA a Ш-а 


PREMIUL I: 
FILIP INGRID 


PREMIUL II: 
BURA ELMA 


PREMIUL III: 
POP ANDREI 


MENTIUNI: 
BORDEIANU CATALINA 


CLASA a IV-a 


PREMIUL I: 
CIURDEA DIANA 
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PREMIUL II: 
NECHITA CLAUDIA 


PREMIUL III: 
GIOSANU RALUCA 
BALAN BIANCA 


MENTIUNI: 
DAMIAN ANDRA 
RAILEANU ANDREEA 
ROSU BIANCA 
IACOB BIANCA 
IONESCU ANDREEA 


ETAPA JUDETEANA:V-VII 
1. Sectiunea Text gimnaziu: 


PREMIUL I: 
BULGARU IONELA, clasa a VII-a C 
(prof. Cojocariu B., prof. Ungureanu S.) 


PREMIUL II: 
BURDEA COSMIN, clasa a VII-a C 
(prof. Cojocariu B., prof. Ungureanu S.) 


PREMIUL III: 
CRACIUN MADALINA, clasa a VIl-a C 
(prof. Cojocariu B., prof. Ungureanu S.) 


secțiunea Grafică gimnaziu. 
PREMIUL I: 
OPA ALEX, clasa a V-a A 
(prof. Timu C., prof. Sava A.) 
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ETAPA JUDEȚEANĂ: LICEU (IX-XII) 
I. Secțiunea Grafică liceu: 


PREMIUL I: 
COMAN RUXANDRA, clasa a X-a B 
(prof. Timu C., prof. Ursu E.) 


2. Secțiunea Text liceu: 


PREMIUL I: 
PRIHOR PAUL, clasa a XI-a A 
(prof. Cojocariu B., prof. Nistor A.) 


PREMIUL II: 
SIRITEANU MIHAELA, clasa a XI-a A 
(prof. Cojocariu B., prof. Nistor A.) 


PREMIUL III: 
IANTU ANDA, clasa a XI-a A 
LEITOIU SABINA, clasa a XI-a A 
(prof. Cojocariu B., prof. Nistor A.) 
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COMUNICARE SI AUTOPREZENTARE 


In calitate de moderator al sesiunii de comunicäri desfäsurate 
in contextul activitätilor dedicate zilei internationale a numärului II, 
consider cá am putea folosi fiecare imprejurare ca o situatie de 


invätare atunci si dupä..... 
Sesiune de comunicäri. 


Pornind de la conceptul de comunicare, putem deduce cä ne 
intälnim pentru a impártási celorlalti sau a impärtägi cu ceilalti ceva 
ce in opinia noasträ este interesant, nou, frumos, bun, incitant sau © 
ceva abordat dintr-o perspectivă neobişnuită sau într-o manieră 
deosebită. 

Ne permitem să sugerăm câteva întrebări care ar putea să fie 
în atenţia celui / celei care doreşte să se prezinte şi autoprezinte 
(folosim termenul de autoprezentare cu sensul „impresie pe care 
dorim să o facem celorlalți despre noi înşine”) la o sesiune de 
comunicări: 

1. Cu ce scop mă prezint la această activitate? 

2. Ceea ce vreau să comunic este interesant, nou, frumos, bun, 
incitant, original pentru mine? 

3. Ceea ce vreau să comunic este interesant, nou, frumos, bun, 


citant, original pentru ceilalți? 


31 
4. Subiectul este prezentat dintr-o perspectivă noua, 


neobişnuită? 
5. Modalitatea de prezentare este inedită, interesantă, captivantă, 
convingătoare? 
6. Dacă lucrăm în echipă, care este rolul meu? 
7. Ce atribuţii am în calitate de coordonator? 
Răspunsurile sincere la aceste întrebări ne-ar putea ajuta mult 
în conceperea materialelor pentru prezentare. 
Se ştie însă, că putem avea idei interesante, dar, dacă nu 
găsim posibilitatea adecvată de prezentare (adecvată şi din punctul de 
vedere al auditoriului: accesibilitate, impact, durată etc.), putem 
pierde in fata ideilor mai putin interesante, dar prezentate într-o 
manieră deosebită. 
Cercetători şi practicieni preocupaţi de creşterea eficienţei 
comunicării au identificat şi formulat seturi de reguli, a căror 
aplicare repetată, în diverse contexte ne-ar putea ajuta să ne 
îmbunătăţim propriul stil de comunicare. 
Sugerăm câteva tehnici de comunicare eficientă: 
> stabiliți ce mesaj vreţi să transmiteti, colectafi informaţii despre 
interlocutor, exersafi persuasiunea, scápati de frică; 

> concentrafi-vä asupra ascultätorului, mesajului, succesului, 
respirafi adânc, vorbifi din inimă, controlati dialogul interior 
negativ, facefi-vä temele; 


> alternati rolul de vorbitor cu cel de ascultător; 


concentrati-vä asupra ascultätorului, nu la ce urmează 


alegefi cuvintele potrivite; 

dati mesajului o formă uşor de înţeles; 
exprimafi -vă cu pasiune şi convingere; 
arätati -vă entuziasmul, 

lăsaţi sentimentele să se transmită liber; 
repetati ideile principale; 

parafrazati ideile principale; 

cereti feedback; 

definiti terminologia si acronimele; 
reduceti folosirea jargonului; 

alternati ritmul vorbirii; 


folositi umorul; 


wv X NAN V V NON ON IN м 


transformati fiecare întâlnire intr- o situaţie din care câştigă 
toată lumea; 

evitati explicaţiile lungi; 

folosiți anecdote şi povestioare; 

folosiţi limbaj nondiscriminatoriu; 

nati pauzele sonore ("hmm", ” ăăă”...); 

bogätiti -vă vocabularul; 


iuntati clar, corect; 


NUNC WO у у у; м 
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> „ascultați cu ochii şi urechile” 
> păstraţi gestica si mimica deschise pentru a încuraja 
comunicarea. 

Sä nu uitäm cä prezentarea noasträ presupune comunicarea cu 
auditoriul, aga cä e recomandat sä ne concenträm nu doar la subiect, 
ci $i la acest aspect. 

Chiar dacä unele dintre sugestii nu sunt in concordantä cu 
ceea ce credeti, experimentati-le, veti vedea efectul si in functie de 


acesta veti decide care vä pot fi utile in diverse imprejuräri. 


Bibliografie: 
|. „Psihologia comunicárii"-Jean —Claude Abric, Editura Polirom, 
2002; 
2. „Cartea gesturilor” —Peter Collettt, Editura Trei, 2003; 
3. „Antrenamentul comunicării sau arta de a ne înţelege”, Vera F. 


Birkenbihl,Editura Gemma Press, 1998; 


4. „Invaţă rapid, comunică eficient”, Jo Condril, Bennie Bough, 


Editura Curtea veche, 2005; 


5. „Secretele comunicárii",Larry King, Editura Amalteal999. 


Profesor psihopedagog Magdalina IOACHIM 
Cabinetul de Asistentá Psihopedagogicá al 


Liceului Teoretic „Vasile Alecsandri" Iasi 
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PARTICIPANTI LA SESIUNEA DE COMUNICARI 


Sectiunea elevi 


Numele si | 
Prenumele elevilor 


Rusu Stefana Diana, 
clasa a IX-a 


Profesor 
coordonator 
Dochia 
BODRON 


Instituţia de | 
invätämänt 
Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
laşi, ROMANIA 


Titlul lucrárii 


Istoricul numárului 
PI 


Arustei Tiberiu, 
Cotilici Alexandru, 
Ghet lonela, 
Grämadä Elena, 
clasa a IX-a 


Dochia 
BODRON 


Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
laşi, ROMANIA 


Misteriosul numär 
PI 


Purice Laura, 
Rotariu Alexandra, 
clasa a IX-a 


Valentina 
SÄNDULESCU 


Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
laşi, ROMANIA 


Ochiul omenesc 


Coman Ruxandra, 
Diutá Alexandra, 
clasa a X-a 


Ioana 
CALTUN 


Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
laşi, ROMANIA 


Particule elementare 


Apetri Cosmina, 
Salagor Valeria, 
clasa a IX-a 


Valentina 
SÄNDULESCU 


Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
laşi, ROMANIA 


Aparatul de 
fotografiat 


Pädurariu Adriana, 
clasa a XI-a 


Maria ATUDOREI, 
Ana ASIMINOAIE, 
Elena NAZARIE 


Grup Scolar „Radu 
Cernätescu” 
lasi, ROMANIA 


Din istoria 
CATROVA numere 
de seamä 


Dimitriu Elena, 


Raluca Ioana 


Scoala „Ionel 


Prezentarea a douä 


clasa a VI-a ROTUNDU Teodoreanu” probleme din G.M. 
lasi, ROMANIA — folosind Power 
Point 
= Bogdan, Nicoleta Liceul Teoretic Recenzie 
clasa a X-a MUNTEANU, „Vasile Alecsandri” | Apärarea lui Galilei 
Doina Helene lasi, ROMÄNIA de Octavian Paler 
PARTENIE А Е 
Antal Andrei, Emanuela Liceul Teoretic Creatie originalä - 
clasa a XI-a GHEORGHIU, „Vasile Alecsandri” poezie 
Doina Helene laşi, ROMANIA Europa romaneasca 
| PARTENIE y : 
| Hotoleanu Patricia, | Gabriela PAV |  Liceul Teoretic Recenzie 
| clas à XII | „Vasile Alecsandri” Mircea Eliade 
laşi, ROMÁN! Fäurari si ]- 
Alchimisti 


= A 


Numele si 


Prenumele elevilor 


Profesor 
coordonator 
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Titlul lucrärii 


Institutia de 
invätämänt 


Semen Dana, 
clasa a XII-a 


Gabriela PAVEL 


Recenzie 
Mircea Eliade — 
Fäurari si 
Alchimisti 


Liceul Teoretic 
„Vasile Alecsandri” 
lasi, ROMANIA 


Butucel Roxana 
Patricia, 
clasa a X-a 


Doina Héléne 
PARTENIE, 
Angela SAVA 


Liceul Teoretic SCENETA 
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Discutia ecuatiei algebrice de gradul 


Roman, România 


Grupul Scolar “V. Sav” 


Roman, Romania 


al III-lea cu coeficienti reali 
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Nicolae GEREA 
TEODORESCU 


Şcoala Generală 
„Vasile Alecsandri” 
Brăila, România 
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Educatia pe tot parcursul vietii — obiectiv prioritar al policii 
europene in domeniul educatiei 


Institutor Gabriela BEREA 
Liceul Teoretic « Vasile Alecsandri » laşi 


Aderarea la Uniunea Europeană presupune participarea іа o piață connmă, care 
este nu numai a bunurilor. a serviciilor şi a capitalurilor, ci şi a muncii, fapt ce a condus 
la necesitatea creării si dezvoltării Spaţiului European al învăţământului Superior, a 
Spațiului European al Cercetării, a Cadrului European al Calificărilor, a Sistemului 
Comun de Asigurare a Calităţii în Învățământul Profesional şi Tehnic, a Reţelei Europene 
pentru Asigurarea Calităţii în învățământul Superior. Sunt premise pentru atingerea 
performanței personale prin stăpânirea competențelor cheie, adoptate la nivel european: 
comunicarea în limba materna, comunicarea in limbi străine, deprinderi de calcul 
matematic şi competențe de bază în stiinte şi tehnologie, abilități TIC, a învăţa să înveți, 
competenţe civice şi interpersonale, antreprenoriat, conștiință culturală. 

Liniile de politică europeană se implementează în România prin: Programul 
Educaţie & Pregatire 2010, Programele de coeziune economică şi socială, Programul 
Cadru VII pentru Cercetare. 

Obiectivul general al sistemului educational românesc este reducerea disparitäfilor 
sociale şi de dezvoltare economică dintre România şi statele membre ale UE. 

Consiliul European a subliniat faptul că educația reprezintă baza modelului social 
european şi că sistemele de educaţie din Europa trebuie să devină « repere mondiale de 
calitate » până în anul 2010. În acest sens au fost stabilite priorități ale acţiunilor 
întreprinse : 

-mobilitatea persoanelor ; 


-accesul la învăţământ pe tot parcursul vieții 


-integrarea tehnologiilor de informaţii $i € icatii. 
Mobilitatea a jucat un rol foarte important in strategia de cooperare In materie 
> ed ie a U.E. In 1996 Comisia a public Carte Verde a obstacolelor in calea 
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mobilității transnationale, pentru a căror îndepărtare au fost luate unele masuri socio- 
economice, în domeniul lingvistic, cultural şi administrativ. Prin pianul de acţiune 
Comisia Europeană propune ca acțiuni prioritare : 

-extinderea mobilităţii ocupaţionale si dezvoltrea calificarilor : 

-imbunätätirea informării și transparenţei privind oportunităţile pieței muncii ; 

-facilitatea mobilităţii geografice. 

Urmare a Comunicării « Să facem ca învăţarea pe tot parcursul vieţii să 
devină o relitate în spaţiul european », învăţarea pe tot parcursul vieții a devenit 
principiul director al dezvoltării politicilor de educație și formare profesională. 
Învăţarea pe tot parcursul vieții ia diverse forme, ea desfășurându-se în sau în afara 
sistemelor tradiționale de educaţie si formare, implicând creșterea investiţiilor în 
persoane şi cunoștințe, promovarea achiziţionării unor calificări şi extinderea 


oportunităţilor către noi forme de învățare. 


Comisia Europeană a adoptat recomandarea pentru implementarea unui Cadru 


European al Calificărilor. 


Obiectivul acestei Recomandări este de a crea un cadru comun de referință, care 


calificări şi nivelurile acestora, atât pentru învățământul preuniversitar, cât și pentru cel 
superior sau pentru educaţia si formarea profesională. Prin aceasta se va spori 
transparența, comparabilitatea și portabilitatea calificărilor cetățenilor în diferite state 
membre. Dezvoltarea abilităților cetățenilor de a comunica şi de a se înțelege, impusă şi 
de aderarea la Uniune a unor noi tari cu caracteristici etnice şi lingvistice diferite a dus la 
promovarea unui plan de acțiune privind învăţarea limbilor străine și diversitatea 


lingvistică. 


Programele comunitare: 
Din 1986, odată cu lansarea programului Erasmus schimburile de informaţii s-au 
transformat în schimburi de studenti. Experiența acumulată în cadrul programului a fost 


dezvoltată apoi în cadrul programului Socrate- program prin care se acoperă toate 
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domeniile educaţiei si are ca obiectiv promovarea învățământului pe tot parcursul vieții gi 
dezvoltarea unei Europe bazate pe cunoaştere. Programul este implementat prin opt 
masuri : 

Comenius-adresat învăţământului şcolar, grădinițe, şcoli primare și gimnazii. 
având ca scop creşterea calității educaţiei şi promovarea învăţării limbilor străine. 

Erasmus-adresat învățământului liceal, universitar şi post-universitar, având drept 
scap încurajarea mobilității şi promovarea învăţării limbilor străine. 

Grundtvig-adresat educaţiei adulților, având drept scop suplimenterea măsurilor 
Comenius şi Erasmus prin facilitarea integrării adutilor excluşi din sistemele scolare. 

Lingua-adresat învățării limbilor străine. 

Minerva-adresat noilor tehnologii de informaţii şi comunicații în sistemul 
educaţiei, având drept scop încurajarea folosirii tehnologiilor informaţiei, comunicaţiilor 
şi multimedia, precum si a învățământului deschis la distanță. 

Inovarea şi observarea sistemelor de educaţie, are ca scop observarea sistemelor 
educaționale în statele membre pentru a le îmbunătăți. Măsura este destinată autorităților 
locale, asociaţiilor, organizaţiilor nonguvernamentale, în scopul dezvoltării unor analize 
comparative ale politicilor şi sistemelor de educație. 

Măsuri comune-au drept scop creşterea sinergiilor educaționale (Socrate), a 
celor de formare profesionala(Zeonardo da Vinci) si de tineret( Tineret). 

Măsuri însoțitoare-urmăresc creşterea flexibilitátii programului Socrate prin 
promovarea cooperării în domeniul educaţiei si diseminarea rezultatelor proiectului. 

Pentru a sprijini creşterea accsului tinerilor pe piaţa forței de muncă, in 1997 
Comisia a adoptat Comunicarea « Promovarea uceniciei în Europa » în care sunt 
propuse măsuri de îmbunătăţire a calității învățământului profesional. 

Transpunerea acquis-lui comunitar în domeniul educației, formării profesionale și 
tineretului România desfăşoară politici compatibile cu inițiativele Comisiei Furopene şi 
ale statelor membre privind dezvoltarea sistemelor educaţionale în vederea îndeplinirii 
obiectivului prioritar al Uniunii Europene de dezvoltare a unei economii bazată pe 
cunoaştere. România s-a angajat de asemeni să promoveze politici compatibile cu cele 
europene privind egalitatea de şanse, asigurarea mobilității în învățământul superior, 


:ducatia in limbi străine, nediscriminarea pe criterii entice şi rasiale. 
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DEZVOLTAREA GANDIRH ELEVILOR 
PRIN PROBLEME DE ANALIZA MATEMATICA 


Prof. Пепша BUHAI si prof. Zenovia RADULESCU 
Grupul Scolar “Vasile Sav”, Roman 


Motto: "Imi este de ajuns sa stiu ca pot" 
F.M.Dostoievski 


Analiza matematica ii pune pe elevi in contact cu noi fipuri de rationament matematic si tehnici 
de calcul. cu notiuni foarte complexe intalnite in situatii variate. creaza posibilitatea rezolvarii multor 
probleme ridicate de fizica, tehnologie. economie, mecanica. 

Analiza matematica contribuie la formarea omului; functia ei este de a lucra, cu mijloacele 
cele mai bine adaptate, la cultivarea a tot ceea ce in psihicul uman serveste la a descoperi si a intelege 
adevarul pozitiv: observatie, comparare, clasificare, experienta, inductie, deductie, analogie. 

Obiectivele studiului analizei matematice sunt: 

A. Dobandirea unui sistem de informatii stiintifice despre siruri, functii, limite, continuitate, 
derivabilitate, grafice, primitive, integrale definite si aplicatiile acestora. 

B. Dezvoltarea gandirii elevilor, a capacitatii de analiza si sinteza, a intuitiei, deprinderea cu arta 
de a rationa just. 

C. Formarea unor trasaturi morale ale personalitatii elevilor: perseverenta, tenacitate, vointa, 
rabdare. putere de analiza si sinteza, spirit de inventivitate, intuitie. 

Pentru a stimula gandirea activa si creativa a elevilor, pentru a le dezvolta dorinta de 
perfectiune, este necesar sa rezolvam probleme care cer aplicarea cunostintelor si deprinderilor in 
situatii noi. Alegerea problemelor ce urmeaza a fi rezolvate in clasa constituie o importanta chestiune 
metodica a profesorilor pentru ca nu este important numarul problemelor ci continutul acestora. 

Este necesar sa-i invatam pe elevi cum sa rezolve probleme, folosind timp minim cu eficienta 
maxima Numarul problemelor posibile este foarte mare, dar trebuie sa tinem seama ca timpul este 
limitat si nu trebuie sa orientam activitatea elevilor in directii lipsite de insemnatate. Este necesara о 
alegere a problemelor reprezentative fie prin continui, fie prin valente educative si gradate în ordinea 
crescanda a dificultatilor, chiar daca manualul pe care il au la dispozitie elevii nu tine cont totdeauna 
de aceste criterii. 

Este important sa-i obisnuim pe elevi sa-si formeze algoritmi de gandire proprie, sugerandu-le 
sa analizeze cu atentie cerinta problemei. sa intrevada formwieie, teoremele sau proprietatile care au 
legatura cu aceasta cerinta. sa utilizeze cu eficacitate toate conditiile date în ipoteza problemei, sa fie 
capabili sa verifice corectitudinea rezultatelor obtinute.Notiunile de limita, derivata. integrala au un 
caracter complex, datorita faptului ca analiza studiaza fenomenele nu izolat, ci intr-o stransa inlantuire 
cauzala asa cum se petrec ele in realitate in fizica, economie, statistica. 

Un algoritm de rezolvare a unei probleme de analiza matematica ar putea sa contina pasii 
urmatori: 

a) intelegerea problemei; 

b) planul de rezolvare; 

c) redactarea problemei ( rezolvarea planului }: 
d) privire retrospectiv; 
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COO eee 


Pentru a puncta aceste idei am selectat cateva exemple de exercitii din care sa se desprinda o serie de 
idei de rezolvare ce se preteaza la clasele din ciclul superior al liceului la acele clase a caror nivel 
permite jonglarea relaxata cu notiunile de analiza matematica. 


L. Daca a> 0 este un numar real fixat, calculati lim, ...,( + n + 1). (“Ye ~ Ya). 
a) Intelegerea problemei 
& = : 2 ed n A ^ " ; . 2 ў д 
Se observa са paranteza din expresia termenului general al sirului x,={n? +n + ("Ма = Ма) 


este de forma fin+1)-f(n), unde f{x)=@# si putem "anticipa" aplicarea teoremei lui Lagrange. 
k g 


* In mod evident se poate considera functia f:(0,99) — R, f(x) = ax. Functia feste functie Rolle pe 
intervalul [2,2 + 1],n eX. 
b) Planul de rezolvare 
Aplicam teorema lui Lagrange functiei f pe intervalul În, n + 1]; (v) n € N,n & 2, exista 
2 PRAT m are * 
Ca€ (nn + 1) incat f(n+1)-f(n)=f (cy); acest fapt echivaleaza cu "Ya — Ya= — as. ina 
t n er 
Daca tinem cont de aceasta egalitate, atunci obtinem : . 
Mad x 
Xe Lagat, as Ina. (V)n eNn»2 


& 
In evaluarea limitei sirului {%,,),4 , mai intai decidem limita lui că si a lui as , 


c) Redactarea problemei 

& 
Avem €, Z 1, rezulta lim, e, = +00 si lim, пт =a? = 1 
Daca €, € (n.n + 1),deducem са (V)n € N,n 2 2,avem: 


i 4 Rane Ps 2, 
: "OPE nr „+ m. uie 


int? Sale peris E 


nt one 4 
Avem lim, am Ur = 1 si astfel: 
* 


2 5. М 
wanes = 
lim, х„ т ha ace (- <=). lim, we. (a%.ina) eh Um, .. 7, m mina 
E S. 
d) Privire retrospectiva 
Sunt necesare unele comentarii: 

я 1) in problemele in care apar diferente de tipul!  f(a+r)-f{a), unde a si г sunt date, iar f 
este 0 functie Rolle pe intervalul [9.9 +], o prima idee de rezolvare trebuie sa fie aplicarea teoremei 
lui Lagrange: 

715 acts Ч Last H › 

2) aceasta metoda este о alta varianta de rezolvare, їп comparatie cu cele clasice de a 
calcula limita unui sir de numere reale; 

3) se poate da sí o generalizare a acestei pribleme. 


Fie a? = a numar real fixat, КЄ N” fixat si (&,),s3 un sir de numere reale cu proprietatea ca exista 
lim, а > sieste finita. Calculati lim, ae a, (Va — Va) 


2. Fie (x)... un sir de numere reale astfel incat 
3 
х= 4 

a) Intelegerea problemei 

Tentatia" initiala ar fi sa se studieze monotonia si marginirea, apoi- pe baza teoremei lui Weierstrass- 
rezulta ca sirul este convergent. Daca monotonia se poate verifica mai usor, marginirea prezinta unele 
dificultati. 

Se poate evita teorema lui Weierstrass, aratand ca sirul are limita finita. 

b) Planul de rezolvare si redactarea rezolvarii 


ТУ, win > 1. Aratati ca sirul (aaa este sir convergent. 
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Daca se doreste evitarea studiului marginirii si calculul limitei sirului, atunci este necesar sa aducem 
sirul la o forma mai simpla, astfel: 


P 1 ИЕ EE. >. MN OW LE EA ( un (Vin 2 ci 
х= е yv or Ши 4. Eis ikea? + Eka d” fas Да AO „Юа 2 1, deci 


avem lim, _,.. x, = 4, adica sirul este convergent. 
c) Privire retrospectiva 
Daca dorim determinarea marginilor sirului, cum acesta este crescator ( fapt ce se poate studia ) si 
limita sa este 4, atunci supx, = 4, iar inf x, = 3 

x : ax tva > 
3. Care dintre numerele aze” si b=(2) este mai mare? 
a) Intelegerea problemei 
Prin metodele specifice algebrei compararea numerelor a si beste destul de dificila.Pentru а gasi o alta 
cale, pornim de la presupunerea ca a>b si facem calcule elementare pentru a aduce inegalitatea aceasta 
la o forma mai simpla.Metodele specifice analizei matematice care sa permita justificarea inegalitatii 
cerute presupun "depistarea"-unei functii reale ajutatoare, derivabila pe un interval convenabil ales in 
concordanta cu cerinta problemei, functie a carei monotonie sa se poata verifica pe baza semnului 
derivatei sale si care sa ne conduca elegant spre solutionarea problemei. 

b) Planul de rezolvare , redactarea rezolvarii 


siet "Y 
Presupunem ca a>b, ceea ce ne conduce la inegalitatea e (3 „ridicam membrii inegalitatii la 
2 
1 t 3 ы : 3 $ == В жел. Уй 
uterea = si rezulta : e*t: = -( Жел > E emp f= ew inne 
P Ew. AE ia i uU гайб 4s x E 


et ad 
are 


Din inegalitatea (1), se "extrage" ideea de a considera functia f:(1,0) > R, f(x )-— care este 


t Р Е NE. е : m 
derivabila si in plus: Ks = a > 8, (¥)e € (1,09). 
ja d n . cf 23 a / ite ^ 
Functia f este strict crescatoare si avem (Y 2) < f(V 3), ceea ce atrage dupa sine faptul ca 
ж“ et . td ‹ n Fi +. 
ТЕ > у în urma acestui fapt se constata са inegalitatea (1) este corecta, adica are loc a>b 
к £ 
c) Privire retrospectiva 
Reluam totul, analizam pas cu pas pentru a ne asigura daca nu am omis ceva si retinem din aceasta 
problema pentru viitor, modul cum se compara doua numere reale . 
4. Sa se calculeze integrala nedefinita de mai jos: 
P e 
fl ха [0.2] 


SE FSU secară & 
a) Intelegerea problemei 
Este evident faptul ca nu se poate apela in mod direct la metoda integrarii prin parti sau la metoda 
substitutiei, avand in vedere ca functia data este o combinatie de functii trigonometrice si exponentiale 
a caror comportare difera. Se desprinde relativ usor ideea ca functia trebuie rearanjata; in plus , se va 
apela la proprietatea de liniaritate a integralei nedefinite in raport cu functia de integrat 
b) Planul de rezolvare 
Se vor determina constantele reale m si n pentru care are loc egalitatea: 


NCC а CL psx tnis + сөй ж} а) 
ашо х+сөгх Asin лсо 
In urma calculelor algebrice simple rezulta m=n=7 


Din acest moment este evident ca integrale ceruta in problema se rezuma la determinarea a doua 
integrate mai simple. 
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c) Redactarea rezolvarii 


# ; x 
Pentru x € v. 1 „vom obtine: | f(x)dx = 1% ee ty 1+ 
2 1" Arnnzterr 2" r'^uns^cory E 


1 А " 
zine” +sinx + cosx)+C 
d) Privire retrospectiva 


Anal izam cu atentie toate etapele parcurse spre a ne asigura ca nu am omis nimic si retinem din acest 
exercitiu ideea de lucru . 


5. Sa se compare fara a rezolva integralele: 
Nei à A ra 
hf; x.areetg x dx hef, In(1  x*)dx 

a)lntelegerea problemei 
Facand legatura cu lista de proprietati ale integralei definite, putem sa observam ca vom sti cvare 
integrala este mai mare daca vom sti care dintre cele doua functii de integrat este mai mare, fiindea 
integralele sunt pe acelasi interval. 

Se stie ca daca fg, atunci L Fix)dx < p 


i alx)dr 

b)Plan de rezolvare 

Cerce i ia hi2 x arc " (23. : с wi 
ercetam functia h: D. 10}R, h(x)ex arcctgx-In( 14x”); pentru a studia comportarea functiei h vom 

calcula derivata intai a acesteia si eventual derivata a doua daca lucrurile nu sunt evidente. 

с) Redactarea rezolvarii 


M .- te AL Я 2 
tiay = ате x + a сср, deci obtinem Aj, = aretg x — 


Nu putem afla radacinile si semnul lui h decat folosind һ. 


ж 
140% 


LA 
Avem: Абу = tum 0,{¥)a € [2,10], deci h este strict crescatoare pe [2.10] ceea ce ne conduce la 
faptul са h(2)#h{x)£h (10) 
Deoarece h(2) este mai greu de comparat cu 0 luam direct h (x)> 0, (v)x€ R si pentru x> 0, h este 
crescatoare, deci h (x Y» h(0)Ch(xY» 0, (v)x > 0, deci si pentru x@[2,10]. Functia h fiind pozitiva 
rezulta ca h este strict crescatoare, deci pentru (V) > 0, rezulta h(x *h(0)Cx.arctg x-In( 14x?» 0 > 
x.arctgxzIn( Lex^), (V) x > 0, deci si pentru x&[2,10]. Conform proprietatii enuntate in planul de 
rezolvare rezulta ca 12:1; 
d) Se analizeaza pas cu pas etapele parcurse, se verifica corectitudinea rationamentelor facute si se 
retine metoda de lucru pentru a o putea aplica si in alte inegalitati, 
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Interdisciplinaritatea si predarea in echipà 


Prof. Elena ANDONE, Şcoala “Vasile Conta” Taşi 
Prof. Emanuel ANDONE, Colegiul Economic Administrativ Iaşi 


Interdisciplinaritatea, în condiţiile actuale ale desfășurării procesului de inätämänt, se 
impune ca o direcţie principală a renovării activității profesorilor. Această renovare presupune 
atât conţinutul lecţiilor, cât si metodele şi strategiile de lucru. 1 i 

Dacă recunoaştem că una dintre cele mai importante sarcini ale profesorului este să-i creeze 
fiecărui copil cete mai bune condiții cu putință pentru a-și dezvolta capacitatea de a învăța, va 
trebui să încurajeze formarea la elev a anumitor concepții și atitudini precum şi însușirea de câtre 
el a anumitor metode de lucru . j Mur 4 

Nasterea disciplinelor "de granitä" si dezvoltarea cercetärilor interdisciplinare constituie unui 
dintre aspectele caracteristice ale dinamismului culturii contemporane, în care cele două майце 
apuse, aceea a specializării și aceea a sintezei, zguduie neincetat clasiticarea rigidă a ştiinţelor . 

Granițele între domeniile de cunoaştere apar în mod independent de definițiile formale ale 
acestor domenii şi invers, definițiile se schimba odată cu noile granite care se desenează în mod 
natural. h | 7 

Metodologia învățământului matematic aparține tocmai acestor discipline in devenire, a căror 
dezvoltare influențează neîncetat clasificarea rigida a ştiinţelor. Dezvoltarea revoluționară a 
tehnicii pune si ea probleme speciale cercetării pedagogice asupra învățământului matematic. h 

Pedagogia contemporană se găseşte şi astăzi într-o situație aproape paradoxală $ tehnica oferă 
noi mijloace audio-vizuale; televiziune, calculatoare iar cercetarea pedagogica asupra utilității, 
posibilităţilor aplicării, modului de folosire a acestor mijloace este întârziată. | 

Ca urmare, aceste mijloace nu sunt suficient exploatate sau mai rau, se întâmpla ca şi ele să fie 
folosite in mod nejust. ed. 

Autorii marilor programe s-au folosit cu multă atenţie de experiența unei jumătăți de veac de 
învățământ matematic, învăţământ care a permis să obținem medalii bune la scara mare. Urmând 
o tradiţie care s-a dovedit fructuasá, continuăm să insistam pe asimilarea completă a tehnicilor 
esenţiale. pe capacitatea de a efectua fără greșeli calculele aritmetice si algebrice, pe dezvoltarea 
imaginatiei spatiale. 


Реп lege aceste scopuri, este necesar un antrenament sistematic si prelungit al elevilor in 
rezolva: e probleme si exercitii judicios alese x oco dm 
Ac programe tin seama de legăturile matemat u fizica, chimia si mai putin cu 
formati f al "m 
C: nite notiuni matemat ii considerate in lecțiile de fizică 
(ve rivate) și ui robie matematică (ex : cilatiile ari 
:cuatii şi ineg trare /a exemple, a s 


am ) iomice care se raportează la pr area liniară In acelaşi sens 
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amintite si noțiunile de teoria probabilităților, de statistică etc. Teoria probabilităților este una din 
ramurile cele mai intinse ale matematicii cu reverberatii interdisciplinare și studiul ei necesită 
aportul unui mare număr de noţiuni noi si neobișnuite. Elevul are nevoie de timp са să se 
familiarizeze cu ele si iată de ce teoria probabilităților trebuie "topită" în mod organic in 
învățământ pentru a fi prezentă peste tot, de la prima la ultima clasă, pentru ca spiritul probabilist 
sä fie pätruns profund de elevi. In aceasta ordine de idei ar fi bine sä se punä mai mult accent si 
pe grafice, folosirea metodelor aproximärii, metodele interactie si procesele de trecere la limită. 

In mod traditional, conţinutul disciplinelor şcolare a fost conceput cu o accentuată indepen- 
dentá a unor discipline fatá de altele, adică fiecare disciplină de învățământ să fie de sine stätä- 
toare. Astfel, cunoştinţele pe care elevii le acumulează, reprezintă cel mai adesea un ansamblu de 
elemente izolate, ducând la o cunoaştere statică a lumii. Aceste aspecte sunt in contradicție cu 
varietatea mare a legăturilor şi interacțiunilor dintre fenomene și cu caracterul dinamic al 
acestora. 

Abordarea interdisciplinară porneşte de la ideea că nici o disciplină de învățământ nu consti- 
tuie un domeniu închis, ci se pot stabili legături între discipline. Succesul în activitatea tinerilor 
este posibil, numai dacă aceştia pot să coreleze interdisciplinar informaţiile obținute din lecții. 

In aria curricularä matematică şi științe ale naturii. interdisciplinaritatea este absolut obligato- 
rie, avänd in vedere aplicabilitatea directă în practică a chimiei, fizicii, biologiei si matematicii. 
Interdisciplinaritatea în cadrul acestei arii curriculare înseamnă studii si acţiuni in planul continu- 
turilor și al metodologiitor, care să ofere cunoașterea fenomenelor in dinamica lor, deschizând ca- 
lea spre sinteze generalizatoare. 

Interdisciplinaritatea între, matematică si chimie, fizică si matematică, matematică si biologie 
se realizează in special în planul conținuturilor, având matematica drept instrument de lucru, fie- 
care demers (observare, experimentare, formulare de legi, teoretizare) fiind realizat in spirit 
matematic. Chimia, fizica şi biologia au devenit mari consumatoare de instrumente matematice. 

De сеје mai multe ori, matematica devansează teoretic celelalte ştiinţe. deschizând drumuri, 
construind modele. Profesorul de chimie si fizică privește deci, matematica ca pe un instrument 
absolut obligatoriu. El știe clar ca "X"-ul de la matematica poate si trebuie sa fie o concentrație, o 
masa de substanța, un coeficient, un indice, etc. O ecuație matematica poate fi o lege în chimie 
sau fizica. Proportiile, funcţiile trigonometrice. ca si alte abstractizäri ale matematicii se întâlnesc 
în fizică si chimie la orice pas pentru descifrarea tainelor naturii. Un profesor talentat nu explică, 
doar, elevilor faptul că fără cunostiinte matematice nu poate studia ştiinţele naturii, ci reușește să- 
i conştientizeze in mod real. făcându-i să-şi impună stiluri de luctu adecvate. 

Interdisciplinaritatea între fizică, matematicăa. biologie si chimie se realizează si în planul 
strategiilor didactice, atât ca forme de organizare a lectiei, ca metode folosite în transmiterea 
cunostiintelor, cât şi ca metode de verificare si evaluare. Se poate spune pe drept cuvânt că fizica 
şi matematica sunt instrumente pentru studiul chimiei și invers, 

Pentru realizarea unei bune interdisciplinaritati se impun câteva exigente : 


* profesorul sa aibă o temeinica cultură generală; 


* profesorul să cunoască bine metodologia obiectului său de specialitate. dar si a celorlalte 
obiecte din aria curricularä; 


* elevii să fie constientizafi de existența interdisciplinaritätii obiectelor de învățământ 
* realizarea unor programe care să includă teme cu caracter interdisciplinar. 
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In condiţiile actuale, in care profesorii trebuie să creeze programe, realizând C.D.S.. interdiscipli- 
naritatea în cadrul unei arii curriculare poate constitui un punct de plecare. Având în vedere cele 
arătate mai sus, considerăm că interdisciplinaritatea constituie un principiu ce trebuie aplicat, o 
modalitate de gândire si acţiune, ce decurge din evoluția ştiinţei $i a vieții economico-sociale. 
Interdisciplinaritatea cauta sá räspundä la intrebarile: 
- care sunt modalităţile interdisciplinare posibile de prezentare si organizare a cunostintelor; 
- care sunt principalele avantaje si inconveniente ale fiecärei modalitäti prezentate. 
Un invärämänt interdisciplinar vizeazä sà stabileascá un curriculum integrat, adică o organizare a 
acțiunii educative, în care elevul să efectueze activități care cer competente dobândite nu numai 
la o disciplină şcolară. Este necesară a integrare efectivă, participativă a învăţării, astfel încât să 
se poată transfera sistematic demersurile gândirii sau acţiunii într-un larg evantai de situații. 
Integrarea curriculum-ului se poate realiza prin mai multe căi: 
- concepte fundamentale, demersuri pregătitoare si cadrul pedagogic si socio-economic al 
dezvoltării interdisciplinaritátii: 
-elaborarea conținuturilor învățământului şi diferite modalităţi de restructurare a programelor 
şcolare; 
- interdisciplinaritatea în procesul de predare-invájare şi rolul profesorului în acest demers 
pedagogic; 
- interdisciplinaritatea în activități extraşcolare şi transferul cunoştinţelor in situații apropiate de 
viata reală; 
- evaluarea performanțelor elevului. 
Tratarea interdisciplinarä a problemelor favorizează identificarea unicităţii elevului, cultivarea 
aptitudinilor lui creative: flexibilitate, elaborare, originalitate, fluiditate, sensibilitate pentru 
probleme şi redefinirea lor. 
Realizarea interdisciplinaritátii presupune aportul creator al profesorului. Aceasta se poate 
manifesta astfel: 
- la nivelul autorilor de planuri, programe şi manuale şcolare, teste sau fişe de evaluare a 
performanţelor elevilor, care pot avea caracter disciplinar sau interdisciplinar; 
- la nivelul profesorilor în procesul didactic de învățare și evaluare, în activităţile extradidactice şi 
alte activități specifice. 
Principala modalitate de introducere a interdisciplinaritäfi în învățământ o reprezintă regändirea 
conţinuturilor şi elaborarea planurilor, a programelor şi manualelor școlare, în perspectiva 
conexiunilor posibile si necesare. În prezent profesorii sunt pregătiți pentru a preda propria 
disciplină; în vederea promovării interdisciplinaritägü, ei trebuie să înveţe să lucreze in echipă, să 
pregătească în colaborare curriculum-ul aceleiaşi clase sau aceluiași ciclu şcolar. 
Interdisciplinaritatea Chimie - Matematică : 
Vizeazä aplicarea cunoştinţelor de matematică, de exemplu noțiuni ca: proporția, proprietățile 
proporfiei, şiruri de rapoarte, regula de trei simplă, procente etc, pentru înţelegerea şi insusirea 
corectă a noţiunilor de chimie (masa atomică, masa moleculară, masa molară), a tegilor 
fundamentale ale chimiei (legea conservării masei substanțelor, legea proporţiilor definite) şi a 
calculelor chimice (compoziţia procentuală, calcule ре baza formulelor si a ecuaţiilor reacțiilor 
chimice, concentraţia soluţiilor). Cunostinjele despre rapoarte, proporții, procente sunt 
indispensabile elevilor pentru studiul legilor gazelor, densităţii relative, legii echivalenfilor 
chimici şi pentru rezolvarea problemelor cu amestecuri de s luţii solide (aliaje), lichide sau 
gazoase. 
aterdi 
> formare a unui produ 


iplinaritatea chimie-matematicä se evidenţiază si în reprezentările grafice pentru: viteza 
în raport cu concentrațiile reactantilor. 
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- dependenţa vitezei de reacție de temperatură. 

- variaţia vitezei de reacție în timp, 

- reprezentarea grafică a curbelor de neutralizare. iar în cadrul capitolului "Echilibre chimice” 
prin calculul concentratiilor tuturor componentelor unui sistem aflat în echilibru, la o anumită 
temperatură; 

- calculul pH utilizând noțiunile de logaritmi studiate la matematică: 

- calculul produsului de solubilitate, Ps 

Interdisciplinaritatea Chimie - Fizică - Matematică 

Se poate evidentia în cadrul următoarelor lecții: 

- Legile gazelor; 

- Căldura de reacţie (are la bază principiul I al termodinamicii); 

Teoria ciocnirilor - teoria cinetico - moleculară pentru explicarea vitezei de reacţie; 

Sisteme în echilibru (fizice şi chimice); i 

Electroliti. Conductibilitate electrică; 

Potential de oxido-reducere. Electrod normal de hidrogen. Pile electrice; 

- Electroliza topiturilor si solutiilor. i 

Interdisciplinaritatea Chimie - Biologie 

Aici pot fi subliniate urmátoarele elemente de interdisciplinaritate: 

- modalităţile de combinare a atomilor in molecule si macromolecule permit înțelegerea 
organizarii materiei: с 

- apa si soluţiile cu proprietăţile lor fizico-chimice au importanță capitală pentru materia vie; 

- importanfa cunoasterii pH-ului pentru viata plantelor si a animalelor precum si pentru 
clasificarea solurilor; 

- rolul imens al enzimelor (biocatalizatori) in organismele vii; importanţa soluţiilor tampon: 

- combinaţii complexe ce stau la baza unor procese biologice: i 

- pile de combustie biochimicä. ; 

Consideratii metodice asupra predarii notiunii de grup in învățământul liceal, în contextul 
legaturii interdisciplinare a matematicii cu stiintele naturii 

In prima lor fază de dezvoltare, științele tehnice intraseră prin intermediul procedeelor de 
măsură a mărimilor fizico-chimice în legături doar indirecte cu teorii si mijloace clasice ale 
matematicii, folosite sau promovate de ştiinţele fizico-chimice ale naturii. 

Pe măsura constituirii lor sistematice, ştiinţele tehnice au intrat însă și în relaţii directe tot mai 
strânse (in contact direct) cu matematica, folosind teorii ale acesteia sau promovând cercetăriie în 
anumite ramuri ale acesteia. 

Domeniile la care au făcut apel preocupările inginerești sau in care acestea au promovat direct 
cercetările lor fac parte din ramuri ale matematicii care s-au diversificat tot mai mult, pe măsură 
ce acestea au trecut de la tehnica energiei din faza masinismului si a mecanizării ia tehnica 
informației si a codului din faza automatizări si a sistemului complex. 

în mecanica tehnică a mecanismelor tot mai complexe si viteze de lucru tot mai mari, de care 
are nevoie industria moderna, s-a dezvoltat programul de structură a mecanismelor, care a folosit, 
pentru alcătuirea schemelor moderne, corespunzătoare. mijloacele algebrei liniare. ale calculului 
matricial. Sohufii optime în sinteza mecanismelor cu came si rezultate în precizia funcţională a 
acestora au putut fi obținute cu ajutorul metodelor variationale şi al programării matematice, 
conjugate cu realizarea unor algoritmi de calcul corespunzători. pentru folosirea de calculatoare 
în efectuarea calculelor complexe pe care le implică rezolvarea acestor probleme. 

„Această interdependență între matematică şi disciplinele tehnice este posibilă deoarece 
limbajul matematic este universal, internațional ceea ce ajută la circulaţia şi acumularea ordonată 
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a rezultatelor matematice prin efortul comun al tuturor generațiilor. Nu аре 

Legile fundamentale ale materiei nu pot fi exprimate altfel decät intr-o forma matematicä, prin 
expresii in care apar relafii intre märimi fizice caracterizate cu ajutorul коше: no 

Imposibilitatea substituirii instrumentului matematic cu un alt instrument mai intuitiv > = м 
simplu, face ca prezentarea aplicatiilor unor metode matematice in alta ştiinţă sa fie ор pi emä 
relativ dificilä. Din punct de vedere obiectiv, aceasta se datoreazä faptului cá trebuie imbinat 
abstractul caracteristic matematicii cu intuitivul caracteristic diverselor ştiinţe ale naturii. | 

Interdisciplinaritatea constituie o modalitate a ştiinţei contemporane, realizată în deosebi sub 
aspect metodologic, fiind o problemă cu finalitate 5i in practica ştiinţifică umană, — 

Interdisciplinaritatea constituie, în primul rând, o încercare de a reda unitatea științei in 
ansamblul ei, ca reflectare a unităţii reflective. ui » 

Din păcate manualele şcolare nn reflectă caracterul interdisciplinar al învățământului. » я 
impune о corelare mai bunä а programelor disciplinelor tehnice cu programa de rare et + 
Există destule manuale de specialitate care folosesc noțiuni de limită, derivată, logaritmi, vectori 
la clasa a IX-a, fapt ce creează dificultăți de raționament, indepärtänd elevul de intelegerea 
fenomenului, creând sentimentul de inutilitate a noțiunilor de matematică învățate. 

La nivelul programelor şcolare există resurse de realizare a unui învățământ cu ск ; 
interdisciplinar. Se pot stabili obiective comune mai multor discipline. Se poate conduce a С 
cresterea ponderii laturii metodologice, de cercetare, de experimentare in insusirea conţinutul > 
manualelor. Se pune accentul pe înțelegerea conceptelor fundamentale şi stăpânirea tehnicilor 
indispensabile pentru învăţarea altor discipline. por Е | 
Studiul sistematic al diferitelor obiecte din cadrul ştiinţelor naturii şi al ştiinţelor tehnice ni 
bazează pe interpretarea datelor empirice şi explicarea lor cauzală, prin construirea е utilizarea 
rationamentului logico-deductiv in elaborarea teoriilor, exprimänd rezultateie procesului de 
investigare in limbaj matematic. j Ж; PA аера 
In practica predării se pune problema trecerii de la primirea cunoștințelor de cätre > ev la 
dobändirea lor prin investigare experimentala si formarea unei gändiri unitare eg E 
Elevii trebuie să fie învățați. prin studierea matematicii, să știe să calculeze, să coreleze, să 
asocieze cunostiintele despre anumite procese, fenomene, într-un ansamblu unitar de cunostiinte, 
deziderat realizabil prin studiul structurilor algebrice. A PE А 
Metoda matematicä aplicatä la studierea unor fenomene fizice, biologice. chimice etc, constä 
in a cerceta aceste fenomene sub aspectul lor pur. ч А 
Dacă fizica studiază oscilatiile electrice sau mecanice, matematica eleboreazä o teorie genera- 
lá a oscilaţiilor in care nu intră consideraţii privind natura lor. Una din ştiinţele naturii in care 
matematica are lar gi si profunde aplicatii, atàt in plan teoretic cát si practic este chimia. 
Substantele studiate in chimie pot fi considereta ca una sau mai multe mulrimi ale căror elemente 
sunt atomi, molecule. ioni si alte formatii. Dintr-un astfel de punct de vedere, diferitele | 
i fizico-chimice ale substanţelor reprezintă aplicaţii de la aceste mulțimi la mulfimile 
-ctori, tensori. won 
ecárui compus se definese prin formula lor brută: CO2, H20, C2H6. Fiecare 


numere 
Moleculel 


‘mula brută constituie, în fond, o colecție ordonată de numere. Dacă pe primul loc se serie 
numărul d mi de hidrogen, pe al doilea numârul de atomi de carbon gi pe al treilea num: 
б oxigen, atunci formulelor indicate le corespund respecti ),1, 2), (2, 0,1), (6. 2 
Fi vent din sistemul odic i se poate atribui un loc într-o astfel de succesiume 


сої numärului de ine. 
oate indica c 8 
lecule! 


»ozitivă sau nega 
prin succesü 
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== 7 7.5 DE E e E RI RE N nenne i gen RE i ME 


determinate de numere. Un astfel de procedeu pare destul de formal si nu prea comod, deoarece 
scrierea unor formule mai voluminoase nu permite să se deosebească între ele combinațiile cu 
aceeaşi formulă brută. Totuşi. aceste combinații pot fi ocolite, astfel că formalismul se dovedeşte 
util. El dă posibilitatea să se aleagă elementele mai importante printr-un mod de scriere precizat. 
iar aplicarea lui succesivă permite să se stabilească analogia cu formalismul algebrei liniare și să 
se folosească aparatul acesteia. 

Se constată însă că in ultimele cazuri. anumite proprietăți nu se pot caracteriza numai prin 
numere. Astfel, considerând ca proprietete momentul de dipol, pe lângă mărimea acestuia, ce se 
exprimă printr-un număr, este necesar să se cunoască și orientarea sa. Apare, deci, evident faptul 
că, pe lăngă conceptul matematic de număr, pentru caracterizarea diverselor proprietăți sunt 
necesare și alte concepte matematice. Unul dintre acestea este, de exemplu, conceptul de vectori, 
care include o mărime, o direcţie si un sens. 

Caracterizarea proprietăților de simetrie ale atomilor şi moleculelor nu se poate realiza numai 
cu ajutorul unui număr. Pentru descrierea acestor proprietăți se face apel la un alt concept 
matematic, şi anume la acela de grup. Studiul grupurilor este deci legat pentru chimie de studiul 
proprietăților de simetrie ale atomilor si moleculelor. 

Pe baza proprietăților de simetrie se poate explica cu ajutorul grupurilor o serie de regularitäfi 
în spectrele de emisie și absortie ale atomilor si moleculelor, diverse comportamente ale unor 
molecule în reacțiile chimice, se pot efectua mai comod o serie de calcule privind atomii sau 
moleculele. 

Deoarece unele grupuri ale operatorilor de simetrie ale moleculelor au un număr mare de 
elemente sí compunerea operatorilor de simetrie este foarte dificitä la un moment dat, este util să 
se folosească reprezentările analitice ale operatorilor de simetrie, care sunt matrici si in felui 
acesta studiul grupurilor de simetrie ale moleculelor revine la studiul grupurilor de matrici 
izomorfe cu acestea, în care operația de înmulțire a matricilor este cea cunoscută, ușor de 
manevrat. 

Multe probleme de chimie conduc la sisteme de ecuații liniare, în căror rezolvare utilizarea 
matricilor este indispensabilă. 

Învățământul liceal are un caracter modelator, pentru că asigură elevilor posibilitatea instruirii 
multilaterale: culturală, ştiinţifică si tehnică, permițându-le să intrevadä legătura interdisciplinară 
a obiectelor studiate. Este însă necesar ca profesorii să insiste mai mult pentru a-i lămuri pe elevi 
asupra acestei legături. Astfel, profesorul de matematică trebuie să arate elevilor in ce direcții se 
pot aplica practic noțiunile matematice studiate si pentru asta trebuie să aibă şi o bună cultură 
tehnică, iar profesorul de specialitate trebuie să aibă o bună cultură matematică pentru a traduce 
în limbaj matematic problemele disciplinei sale și apoi să le rezolve. 

Caracterul modelator al învățământului se poate materializa foarte bine în cadrul unor cercuri de 
elevi unde se pot studia teme cu caracter aplicativ, interdisciplinar, 

Studiul matematicilor si al științelor naturii intr-o măsura interdisciplinara poate dezvolta 
emoțiile umane dorința de a fi de folos semenilor. Matematica este creația geniului omului creaţie 
la care au participat popoarele din toata lumea, si nu ne vom fi implinit datoria noastră fata de 
fartara generaţie decât atunci când prin lecţiile noastre vom fi făcut pe copii sa inteleaga ca ştiinţa 
este o cercetare fara sfârşit si fara granițe. Cercetarea cere o mare persrverenta o munca si o 
energie deosebita, aceasta datorie va fi implinita când ii vom fi făcut sa resimtä ce curaj fara 
margini ce dragoste de oameni ce sacrificii se ascund sub rândurite laconice ale principiilor 
ştiinţifice ale formulelor si teoremetor. 
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„Minte sanatoasa in corp sanatos “ 


Prof. Bogdan Mihaela 


În această societate contemporană, apăsată de sedentarism de stres, 


Fenomenul 
sportiv a devenit o activitate socială, economica şi de recreere cu valente 
deosebite. Avem convingerea ca mișcarea in aer liber, practicarea sportului 
ameliorează condiția umană, implicit calitatea меш, tar practicantul 
activităților sportive dobândeşte un ansamblu de cunostinte şi abitat 
benefica atât pentru sine cât şi pentru societatea din care face parte 
Mişcarea, exerciţiile fizice, activitatea sportivă competițională ўя 
necompetitionalà contribuie la dezvoltarea une! imagini pozitive despre 
sine, la implementarea in aclıvilalea zilnică a unor mecanisme de 
autoreglare a stărilor psiho-comportamentale 

Din nefericire, marcat de tehnologia moderna, de lumea virtuală care 
Lau inläntult în spațiul închis al locului de muncă sau al casei, omul 
contemporan s-a departat de natură, de arenele sportive. Faptul că mulți 
copii „practică” astăzi diferite ramuri sportive pe calculatar, în timp ce suni 
scuti” de către părinţii excesiv de protectori de arele de educatie fizica 
desfăşurate în şcoală reprezintă un fenomen social real şi deosebit de 
primejdios, Această realitate constituie un semnal de alarmă pentru toli 
factorii implicaţi în procesul de formare a tinerei generaţii. De aceea e 
importantă nu doar conturarea uno concepte si metodologii specifice ci si 
readucerea în atenţia societății a celebrului dicton al iu Juvenal: „Mens 
sana in corpore sano 

Psihologia sportului acordă o mare importanță studiului personalității 
пага пи 


„Specialiştii domeniului s-au convins deja că pentru marea perforr 
sunt necesare doar calități motrice, de nivel superior, ci şi trasaturi de 
» si tensiunea psihică generată de 


iva, la orice nivel s-ar desfagura 


personalitate compatibila cu exige 


y special planul afectiv 


55 


Sentimentele trăite de sportivi fie în situaţie de victorie, fie de esec, trăirile 


suporterilor, toate acestea subliniază necesitatea studierii laturii psihologice 


a sportului, astfel încât să se poată stabili influența pozitivă pe care sportul 
o poate avea asupra dezvoltării personalității 


Educatia fizica este latura importanta a procesului instructive 
educativ al elevilor si are o contributie majora in realizarea unor obléctive 
de maxima importanta , care se adreseaza tuturor elevilor, care să afa 
intr-o etapa optima pentru influentare fizica si psihica prin formarea de 
cunostinte, priceper si deprinderi de practicare a exercitiilor fizice 
formarea de obisnuinte cu scopul realizarii principiilor educatiei 
permanente, modelarea personalitatii , socializarea copiilor si ineitio: ү 


Exercitiile fizice, competitiile sportive desfasurate la toate nivelele si 
p te - " Я Е ua РЕР à 
pe tot parcursul vietii umane , reprezinta componente importante ale unui 
stil de viata sanatos si modem à 


б ee oe 
4unoasterea personalitatii elevilor poate fi un element ajutator 
extreme de important pentru profesori si antrenori. "RO 


Chiar daca exista indivizi umani care au o dotare fizica deosebita 
care au trasaturi antropometrice foarte potrivite pentru un anumit apod 
este important sa fie luata in considerare si structura de personaliiäte a 
acestuia. Nu de putine ori , tineri sportivi care pareau sa aiba ö бана 
buna perspective sportiva au clacat , datorita unor probleme cara tin in 
ultima instanla de trasaturile de personalitate à 


Pe de alta parte, copii care nu pareau la debutul in sport , foarte 
dotati , au reusit sa obtina rezultale bune datorita unor trasaturi de 
personalitate , Care s-au conturat de -a lungul lectiei de educatie fizica, 
antrenamentului sportiv si prin participarea in competitiile sportive gr 
apare stabilirea relației dintre caracteristicile personalitatii oi ni 
prachcat REN 


Din ratiuni metodologice si didactice , vom lua in considerare pozitia 
conform баша temperamentul , caracterul si aptitudinile sunt 
componente de baza ale personalitatii 9 
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John Lucke (1632-1704), filozof si om politic englez spunea ca : Prin 
gimnastica si jocuri , fara a recurge la medicina , se poate dezvolta si 
conserva la copii o constitutie corporala sanatoasa ferta de orice 
maladie 

Miscarea aerobica corect aplicata pe baze stintifice , indiferent de 
ramuri , prezinta reale avantaja in favoarea intariri sanatatii si in 
combaterea bolilor , aplicandu-se metodic principile antrenamentului 
fondat pe factorii antrenamentului va da multe din rezultatele benefice. 

Este important ca prin gimnastica, prin miscare in general se poate 
restabili normalul incalcat de natura . Asadar miscarea cultiva intelligent 
corpul , pentru ca il imputerniceste creindu-i un echilibru fizic si trupesc , 
ingrijindu-se prin educatie , de latura morala in care se inglob 
estetica 


za Gi сва 


Educatia fizica urmareste un scop important si anume 
formarea de personalitati puternice bazate pe un potential biologic solid. 
Marele Proust afirma |.. Trebuia indepartata idea ca gimnastica este 
o distractie de agrement” sau chiar un mijloc placut de a intretine 
sanatatea . Aceasta este o grea si severa disciplina ce trebuie impusa 
tineretului ca o datorie fata de care trebuie sa avem aceeasi rigoare , 
aceleasi cuvinte ca si pentru antrenamentul cerebral ce se practica in 
liceele noaste 


fitanul poeziei romanesti, Mihai Eminescu a scris ;,Scoala n-ar 
trebui sa fie magazine de cunostinte straine, ci o gimnastica a intregii 
personalitati a omului ; elevul nu e un hamal care isi incarca memoria cu 
saci de coji ale unor idei straina, ci un om care-si exercita toate рше ie 
proprii ale inteligentei, intarindu-si aparatul intelectual precum un gimnast 
isi imputerniceste pana la gradul cel mai inall aparatul fizic, fie in vigoare 
fie in indemanare.” 
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© lectie de fizicä si nu numai 


a Prof. Gheorghe BICEC 
Inspector Direcția Învăţământ Tineret şi Sport Glodeni, Republica Moldova 
profesor Fizică Liceul nr 1 Glodeni 


1982 absolvent Ia Facultatii de Discipline Tehnice şi Fizică Universitatea “Alecu Russo” Balti, 
2006 gradul didactic superior, Universitatea de Stat Chişinău 
- 2007 profesorul anului, aria curricular’ matematică si stünfe 


Publicatii 
- “Complemente de electricitate pentru gimnaziu" Ioana Rusu și Gheorghe Bicec, Editara Cermi, laşi 2005 


peste 30 articole stiintifice in reviste din Republica Moldova si Romania 
Participant in programe de colaborare didactice intre Republica Moldova si Romania 


Numeroase locuri la olimpiadele nationale la Fizică 


Prin cresterea färä precedent in epoca noasträ a cunostintelor, capätä legitimitate 
problema adaptării mentalităților la aceste cunostinte. Se părea că pătrunderea tot mai 
accentuată in microcosmos, va duce la o separare irevocabilă intre ştiinţe. Iată că apar tot 
mai des denumiri ce páreau uitate ca interdiciplinaritate, pluridiciplinaritate sau 


transdisciplinaritate. 


Folosirea in procesul educației a interferentelor științifice conferă actului 
educaţional valențe multiple. dînd posibilitatea profesorului să asigure conexiuni noi în 
mintea elevului. Cunostinfele acumulate nu mai sunt de biologie, matematică sau fizică. 
Ele își păstrează individualitatea sporindu-și valoarea prin integrare într-un sistem 


complex 


Pluridisciplinaritatea se referă la studierea unui obiect dintr-una şi aceeaşi 
disciplină prin intermediul mai multor discipline deodată. Interdisciplinaritatea are o altă 
ambiţie, diferită de aceea a pluridisciplinaritátii. Ea se referă la transferul metodelor dintr- 


o disciplină într-alta 


Pirghia 


Data: 

Clasa: aIX a 

Obiectul: fizica 

Subiectul: Pirghia 

Tipul lectiei: transmitere-insusire de cunostinte 
Timpul: 45 minute 


Profesor: Gheorghe Bicec, Liceul Teoretic Glodeni 
Motto “Dati-mi un punct de sprijin şi eu vă unesc din loc Pámintul", Arhimede. 


Obiective: 

I. Obiectivul general 

Însuşirea noțiunilor de bază teoretice și practice cu privire la pirghie. 

II. Obiective de referință 

-sã definească corect noţiunea de pirghie. 

-să clasifice pirghiile. 

ПІ. Obiective operaționale 

-să reprezinte prin desen elementele componente ale pirghiei (forța activă, forța de 
rezistență, braţele pirghiei şi brațele forței), 

-să recunoască aceste elemente pe materialul didactic, 

-să identifice principalele tipuri de pirghii, 

-să observe, să analizeze şi să înregistreze corect date experimentale despre principalele 
tipuri de pirghii, 


-să reprezinte prin formulă condiţia de echilibru a pirghiei. 


n 


$9 


Strategii didactice 

A. Metode si procedee: 

-expunerea, 

conversaţia, 

-problematizarea, 

-demonstrafia, 

-inväfarea prin descoperire. 

B. Metode de evaluare: 

-întrebări, 

-itemi, 

-calculul practic, 

-rezolavarea de probleme. 

C. Materiale: 

-planse, folii retroproiector, diferite unelte casnice simple(foarfece, cleste, decapsator), 
mase marcate si nemarcate, diferite modele de pirghii (pirghie cu brate gradate, pirghia 
cu brafe inegale, pirghia cu brate marcate prin segmente de culori variate), metrul de 
timplärie, cretä coloratä, retroproiector, itimi, materiale bibliografice (Fizica cl a IX a, 
Tatiana Iacobitchi, Litera 2003, Fizica cl. a VII a I. Bara, Ed. Didacticä si Pedagogicä, 
1977, Fizica cl. a УП a, A. V.Piorischin, Lumina 1992, Fizica distractivä, I. Pelerman) si 
alte materiale informative xeroxate pentru elevii doritori. 


D. Strategii: 


-proiectează o fintiná cu cumpănă(folia3) 


-cere elevilor sá dea exemple de pirghii, 
care sunt mai complicate 

-exemplificá prin folii, principalele tipuri 
de pirghii (planga 2, folia4 şi 5) 
-reprezintă prin desen şi defineşte 
principalele ordine de pirghii 
-demonstreazá ordinele de pirghie 


-indentificá bratul pirghiei 
-măsoară bratele şi calculează 
forta 

-enumärä pirghii cunoscute 
-noteazá exemplele date, 

| -grupează exemplele in cele trei 

| ordine de pirghit 

| reprezintă prin desen ordinele de 
| pirghie 


Nr. | Etapele Activitatea profesorului Activitatea elevilor Timp | Metode şi 
cr. |lectiei mia. | procedee 
1 Moment -salută elevii, -intreabá cine este născut în 3 -discutia dirijată, 
organizatoric | perioada 23 sept -22 oct cunoaşteţi -desen la tablă 
(captarea zodia {consulta din timp catalogul pentru a | -elevii räspund: simbolizează 
atenţiei stabili ce elevi sunt în zodia Balanter), - măsura, armonia, echilibrul, 
clasei) întreabă care este simbolul zodiei, ce justiția 
simbolizează, -desenali semnul zodiei -desenează pe tablă semnul zodiei 
Balantei 
2 Actualizarea | -organizeazä un scandenberg (scrie pe -2 elevi in fata clasei iau poziția 5 -exercittul 
cunoştinţelor. | tablă cuvintul).-care sunt componentele pentru scandemberg, practic 
anatomice ale minii -miscá miinile ambilor | -denumesc şi recunosc braț, 
etevi in jurul punctului de sprijin -răspunde | antebrat 
la intrebarea de la pag 2O(în ce condiții un 
corp poate fi considerat punct răspund: miinile au pot fi 
material miinile pot fi considerate puncte | considerate puncte materiale in 
materiale?),-dati şi alte exemple cind un care ar À concentrată masa 
corp nu poate f considerat corp material corpului, ele efectuiazá mişcarea 
circulará 
-faspund: mişcarea uşii titirezul. 
şurubul. Pámintul în jurul axei 
3 Anuntarea -citeşte mottoul lectiei şi arată imaginea cu 3 
temei noi Arhimede(plangal, -proiecteazá imaginea -observația 
zeiței Themis (folial),-intreaba clasa dacă 
cele două desene au un element comun, - -ráspund: au un punct de sprijin 
subliniază ráspunsul şi scrie pe tabtá 
“Pirghia” ca temä a lectiei noi 
4 Anuntarea Б roiecteazà pe ecran si enuntá obiectivele | -ascultá, vizualizeazä $i citesc 1 
obiectivelor ctiei (folia 2) obiectivele lectiei 
5 Conţinutul -desenează cu creta colorată suprapus -copie desenul în caiet şi adaugă 24 
iecției noi desenului balanței componentele pirghiei, | elementele pirghiei 
-dă definiția pirghiei, 
-enumeră elementele componente ale -iecunosc elementele pe desenul 
pirghiei, din caiet 
-demonstrează in fata elevilor folosind o -echilibreazä pirghia si metrul de demonstratia 
pirghie segmentatä în culori condiția de timplărie(segmentat) suprapunind 
echilibru FLF2-b2/b1 segmentele si schimbind 
unghiurile, restul elevilor notează 
rezultatele şi efectuează calculele 
-notează formula 
-demonstrează echilibrul pirghiei într-un 
plan inclinat, cere condiția de echilibru problematizarea 


analiza şi sintez 
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лт 


+ 
б. Evaluarea -imparte diferite mecanisme simple casnice | -recunosc instrumentul, ordinul Ї 7 | observația analiz 


cunoştinţelor | (cleşte. tirbuşon foarfece, desfăcător capse | pirghiei, observă şi măsoară 

sticlă penseti)si itemi (fohia6), care vor bratele pirghiei, calculează cistigul 
verifica ingusirea noțiunilor de pirghie în forţă al pirghiei completează 
-analizează citiva itemi subliniind iemul 

răspunsurile corecte şi proiectează folia 7 
-după desenul din planga 1 se explică ideea 
cuprinsă 


a şi sinteza 


7. Tema pentru | -de copiat problema 1 pag.24 şi rezolvat 
acasä problema 9 pag.25. 

Optional 

-un pádurar avind la dispozitie douá 
trunchiuri de copac, metrul şi ştiind 
greutatea sa a determinat masa lor. Cum a 
| procedat? A trunchiurile au formé 


-notează tema 


ә 


cilindrică şi B. trunchiurile au forma 
conică 


conținuturi, strategii didactice aspecte relationale. procedee evaluative sau autoevaluative. 
Profesorul racordează materiale şi procedeele actionale fa situația de învățare, modul de corelare şi 
valorificare a acestor componente conduc la eficientizarea proceselor didactice. 


Elaborarea si aplicarea în lecţie a unor strategii activ-participative servesc la descoperirea 


propriu-zisă a unor adevăruri și constituie poate cea mai eficientă cale de organizare şi desfăşurare a 
învățării. E 


Bibliografie: 


Catedra de pedagogie a Universității AL I. Cuza Iasi Psihopedagogie. Editura Spiru Haret 
Iaşi, 1995 qas ; 
Cerghit I, Neacșu I. s. a. -Prelegeri pedagogice, Editura Polirom. Iaşi, 2001 

Cucos C. —Pedagogie, Iasi, 2002 

De Landsheere V. —Definirea obiectivelor educaţiei. Editura Didactică si Pedagogicá 
Bucuresti, 1979 agi d 
Mara D. -Strategii didactice in educatia incluzivä, Editura Didacticá si Pedagogicä 
Bucuresti, 1999 à аа 
Marin С. -Teoria educatiei, Editura All, 1996 

Nicola I. —Pedagogie, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucuresti, 1992 

Palmade G. -Modele pedagogice, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1975 
Postelnicu C. -Fundamente ale didacticii şcolare, Editura Aramis, Editura Didactică si 
Pedagogică, Bucureşti, 2000 

Potolea D., Profesorul și strategiile conducerii învățării, Editura Academiei Române 
Bucureşti, 1986 | 


ns I. Т. —Proiectarea activităţii didactice, Editura Didactică si Pedagogică, Bucuresti, 


Urn L., Cirlan L. -Strategii didactice interactive în instruirea matematică primară, 
Chisinäu, 2006 
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STRATEGH DIDACTICE INTERACTIVE 
IN PREDAREA MATEMATICH 


Prof. Dochia BODRON 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” Iaşi 


Didactica este poate, cea mai dinamică dintre ştiinţele moderne. Legitátile ei se exprimă 
anevoios prin formule matematice datorită lipsei unui sistem de constante de la care ar trebui să 
pomim. Conceptele didacticii depind de un sistem de variabile aflate într-o schimbare la fel de 
dinamică ca sí viaa, accelerändu-se astăzi incredibil de rapid. 

Noi idei didactice pătrund din ce în ce mai activ în practica şcolară, câștigând teren prin noi 
acceptiuni, noi forma și metode, noi şi interesante consecințe şi finalitäti. Compendiul metodelor 
interactive este divers si în plină evoluţie: dramatizarea, problematizarea, brainstorming-ul, studiul 
de caz, etc. Metodele interactive constituie nucleul unor strategii didactice interactive, 
combinându-se în diferite variante ca metodele tradiționale. 

Proiectarea şi aplicarea unor strategii didactice interactive eficiente ajută la educarea elevilor 
nu doar în cadrul disciplinelor umaniste, dar si în cadrul matematicii. Căci matematica poate fi 
predată la fel de atractiv ca şi disciplinele umaniste. Depinde doar de dorinţa noastră de a fi deschisi 
către tot ce este nou sí eficient, de măiestria de a deschide minţile fragede ale copiilor către 
frumusețea rationamentelor matematice. 


Strategie didactică. Delimitări conceptuale 

Semnificaţia inițială a termenului strategie a ținut doar de domeniul artei militare (parte 
componentă a artei militare care se ocupă cu problemele pregătirii, planificării şi ducerii războiului 
şi operațiilor militare). Actualmente termenul strategie este preluat de mai multe ştiinţe, fiecare 
conferindu-i particularitätile specifice, dar păstrând, în linii mari, semnificaţia inițială. În pedagogie 
s-a constituit conceptul de strategie didactică, la a cărui promovare au contribuit numeroși savanți. 

Evoluţia conceptului vizat în știința pedagogică poate fi urmărită în definițiile pe care le 
prezentăm într-o succesiune cronologică: 

-„metode generale implicate în reuşita actului de instruire” (G. Palmade) 

-,un mod de combinare şi organizare cronologică a ansamblului de metode si mijloace alese 
pentru a atinge anumite obiective" (UNESCO) 

- „ansamblul cunoştinţelor practice orientate la organizarea. evaluarea si funcționarea unității 
de învățământ la nivel de sistem" (V. de Landsheere) 

-„mod de optimizare a actului de instruire prin alegerea metodelor de învățământ în baza 
unor principii” (I. Babanski) 

-„mod de abordare a învăţării şi predării, de combinare şi organizare optimă a metodelor si 
mijloacelor avute la dispoziție, precum si a formelor de grupare a elevilor, în vederea îndeplinirii 
obiectivelor urmărite” Gh. Nero) 

-mod deliberat de programare a unui set de acțiuni sau operaţii de predare si învățare 
orientate spre atingerea în condiții de maximă eficienţă a obiectivelor prestabilite (D. Potolea) 
asamblu de acțiuni coordonate $i armonios integrate, menite să dirijeze învățarea în 
alizării obiectivelor prestabilite” (L. Vlăsceanu) 
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-„rezultat al interacțiunii mai multor procedee, angajate în direcția îndeplinirii obiectivelor 
propuse” (I. Nicola)-, mod de corelare a metodelor stabilite în funcție de forma de organizare a 
procesului instructiv-educativ” ( M. Călin) 

-„un fapt de management instructional, un sir de decizii rezolutive pentru situaţia de învățare 
dată” (E. Јоца) 

-„linie directoare de acțiune căreia i se asociază un anumit mod global de organizare a 
învăţării şi a condiţiilor învăţării” (R. B. Iucu) 

-„imodel de acțiune a cadrului didactic într-o unitate instrucfionalä care integrează un anumit 
mod de combinare a unor metode, mijloace și forme de organizare a instruirii selectate pentru 
necesitätile didactice” (L. Papuc) 

Aceste si alte definiții extrase din literatura de specialitate oferă interpretări diferite si, 
relevând conotații complementare. conturează semnificația conceptului de strategie didactică. 

După unii autori există trei aspecte de manifestare a conceptului strategie didactică: 

+ La nivelul general pedagogic, strategia didactică ghidează intregul proces educational in 
unitatea de învățământ si poate fi considerată echivalentă noțiunii de sistem 
didactic.incluzänd ansamblul obiectivelor. conținuturilor, mijloacelor sí metodelor de 
iuvátámánt 

* La nivelui didacticilor particulare. strategía didacticä reprezintá ansamblul de metode si 
mijloace pentru atingerea obiectivelor proiectate in cadrul unei discipline concrete 

* La nivel secvenfional, strategia didacticä reprezintä realizarea tehnologicá a unor secvente 
ale procesului instructiv 
Strategiile didactice au dublu гө! in desfășurarea procesului de învățământ: 

e Normativ; strategia didactică constituie o formă specifică si superioară a normativitätii 
pedagogice, care asigură reglarea întregului proces, şi nu doar a unei secvențe de învățare 

* Functional: strategia didactică angajează un model de acțiune exemplară. care se 
concretizează la nivelul deciziei organizatorice a profesorului 
Dintre funcțiile principale ale strategiilor didactice se remarcă cele enunțate de V. de 
Landsheere: 

Implicä elevii în situații specifice de învăţare 

* Rafionalizeazä si adecvează conținutul instruirii la particularitätile personalității elevilor 
(motivaţie. nivel de pregătire, stil de cunoaştere. de învățare) 

+ Creează premise pentru manifestarea optimalä a interacțiunilor dintre celelalte componente 
ale procesului de instruire, dependente la rândul lor de personalitatea profesorului, de 
capacitatea lui de a realiza proiectarea, implementarea şi evaluarea instruirii. 


Structura strategiilor didactice, 

Strategia didactică este corelafia dintre sarcina de învățare şi situaţia de învățare. Alegerea 
strategiei de învățare reflectă finalizarea căutării condițiilor specifice în conceperea situație de 
învăţare, sub forma unui program de acțiune, de dirijare, de îmbinare a metodelor și mijloacelor, a 
comunicării. Găsirea strategiei adecvate presupune formularea de variante inițiale, prin raportare la 
diverşi factori ai situației de învăţare analizati în prealabil. Strategia didactică aplicată de profesor 
este determinantul cel mai important în obținerea performanțelor. deoarece este inclusă într-un 
program de instruire împreună cu obiectivele şi conținuturile transmise. 

Modelul instructiv at fi următorul: 

-analiza standardelor instructive în relație cu obiectivele de conținut ale învăţării; 

-eșalonarea diferențiată a timpului de instruire pentru fiecare elev sau grup omogen de elevi; 
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-evaluarea rezultatelor şcolare si nu a elevilor, distribuirea cát mai uniformă a activităţilor de 

învăţare într-o colectivitate şcolară. 

După L. Vläsceanu, structura strategiilor didactice parcurge șase trepte: 

-organizarea elevilor 

-organizarea conținutului 

-modul de prezentare-asimilare a cunoştinţelor 

-frecvența sau continuitatea intervenţiei profesorului 

-modul de programare a exerciţiilor aplicative 

-natura probelor de evaluare 

După D. Mara, strategia didactică reprezintă un model de acțiune cu valoare normativä, 
angajată pe termen scut, mediu si lung, care integrează în structura sa de funcționare pedagogică: 

-metodele 

-stilurile educationale 

-resursele de optimizare ale activității 

Iar elaborarea strategiilor didactice are următoarea dinamică: 

-determinarea tipului de lecție adecvat obiectivelor stabilite şi duratei lectiei 

-alegerea formelor de organizare 

-selectarea metodelor de predare-invätare 
-combinarea conținuturilor, formelor, metodelor si mijloacelor în strategii didactice centrate pe 
obiectivele preconizate 

-imaginarea scenariului activității didactice centrate pe obiectivele preconizate 

R. B. Iucu efectuează o analiză sintetică a cercetărilor anterioare in acest domeniu şi oferă 
strategiilor didactice o structură pe nivele: 

-metode de instruire 

-mijloace de instruire 

-forme de organizare a instruirii 

-interactiuni şi relații instructionale 

-decizia instructionalä focalizatä pe obiective, decizie ce rezultă din sinteza și interacțiunea 
elementelor enumerate anterior. 

C.Cucos consideră cá strategia didactică constituie o schemă procedurală astfel 
dimensionată încât să prefigureze o realitate educaţională in condiții ce se pot modifica. Este un 
dispozitiv acfional ce se poate construi din mai multe componente: 

-mediul de organizare a situatiilor de învățare 

-forma de organizare a educatiilor 

-gradul de explicitare a conţinuturilor 

-dimensiunea conţinutului transmis 

-gradul de intervenţie sau asistență a cadrului didactic 

-coeziunea şi gradul de legătură dintre diferite secvențe 

Ca urmare a aplicării și realizării unor anumite strategii didactice in diverse activități 
instructive rezultă obținerea performanţelor şcolare. Componentele de bază ale acestor activități 
sunt reprezentate de strategia pedagogică de dirijare a învăţării si de obiectivele educaţionale 


obiectivelor poate duce la performante diferite « 
integral controlafi de către profes 
în inváta u starea motivations 


lepind sí de alfi factori care nu pot fi 
luale, angajarea individuală 
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Aşadar, strategiile didactice sunt ansambluri de metode, mijloace si procedee didactice 
subordonate obiectivelor. pentru realizarea situaţiei de învăţare specifice unui anumit demers 
didactic: 


STRATEGIA 
DIDACTICĂ 


Sarcina de lucru Situaţia de invatare 
euunt imperativ cumul de condiții 
adresat în mod diferit asigurate elevulni 
pentru a realiza prin pentru a putea realiza 
acțiune obiectivul sarcina conexa a 
învățării 


Condiţii externe 
Expresii care Expresii care Condiții interne metode, materiale, 
desemnează natura desemnează nivelul de mecanisme de învățare, mijloace, instrucțiuni, 
sarcinii performanță scontat aptimdini, motivatie, etc. sprijin direct, indrumari 
| astfel organizate încât за 
declanseze si să întrețină 
condiţiile interne ale 


D 


învățării eficiente 


Aspecte metodologice 

in lucrarea „Fundamentele didacticii şcolare”, C. Posteinicu realizează o sinteză teoretică. 
dublată de ilustrări concrete a unora din cele mai reprezentative puncte de vedere din literatura de 
specialitate privind strategiile didactice. Astfel, pentru îndeplinirea judicioasă a obiectivelor si 
scopurilor educaționale, propune o impletire de metode didactice și mijloace de învățământ 
subinscrise conceptului de interactivitate, Din gama metodelor de învățământ se disting cu 
precădere cele centrate pe activitatea elevilor. metodele activ-participative. Locul acestora în cadrul 
metodologiei didactice este ilustrat astfel: 
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METODE 
UTILIZATE IN PREDAREA 
MATEMATICH 


Centvate deopotriva pe 


Centrate pe acțiunea Ceutrate cu precădere pe 
profesorului acțiunea profesorului și a acțiunea elevilor 
(expozitive) elevilor {activ ~ participative) 


problematizarea, invátarea 


discurs, prelegere dialogul argumentativ, prin descoperire, munca in 
descriere, demonstraţie, conversaţia euristică, discuția grup, algorítinizarea, 
explicatie £olertivà exercitiul, studiul de caz, 
observaţie, modelare braiustorminaul, alte activități 


creative 
mnt 


Analizarea principiului interactivitäfii induce necesitatea aplicării cu precădere in lecţie a 
mijloacelor didactice aliniate unor metode activ-participative, precum şi unor forme adecvate de 
evaluare, având caracter continuu și formativ. În cadrul sistemului de instruire metodologia 
didactică este în consonanfä cu toate modificările şi transformările survenite în cea ce priveşte 
finalitäfile educaţiei, conținuturile învățământului, cerințe ale elevilor şi societăţii. Metodele de tip 
activ-participativ se raportează ła situația didactică respechvä, criteriul oportunității sau adecvatiei 
la o anumită realitate fiind cel care ii conferă eficacitate. În acelaşi timp, nu numai adecvatia 
externă constituie un indicator al pertinentei metodei, ci si cougruenfa secventelor care o compun. 
respectiv a procedeelor didactice, precum şi alternanța, succesivitatea artificiilor metodologice, 
calitatea coordonării şi articulării între metode, între un procedeu şi o metodă, etc. Folosirea pe 
scară largă a metodelor activ-participative generează activizarea structurilor cognitive şi operatorii 
ale elevilor, având accentuată tendință formativ-educativă. Aceste metode nu subscriu scopului de 
transmitere a cunoştinţelor, ci de căutare și de identificare a acestora pe cont propriu, prin cultivarea 
autoinstructiei şi autoeducafiei permanente, îi ajută pe elevi in perspectiva dorită. sunt adecvate 
realități stente şi pragmatizează metodologia învăţării. 


Calitatea metodologicà este un aspect ce jine de oportunitate, dozaj, ins 


combin că între metode sau ipostaze ale metodelor, necesitând o serie de exigente si cerinte 
care ar і să evolueze metodologia de instruire. Punerea în practică a noi metode si procede 
instrui ate soluţiona adecvat noile situații de învățare, generând diversificarea si in spec 


dezvoltarea metodologiei proceselor didactice prin adapt 


a, adecvarea şi integrarea unor 


Á A = u 
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metode didactice, nespecifice, adoptate din alte spatii problematice. dar care pot rezoiva unele 
cerințe, de pildă folosirea în învățământ a brainstormingului, care este la origine o metodă de 
dezvoltare a creativității. 

Instrumentalizarea optimă a metodologiei prin integrarea unor mijloace de învăţământ 
adecvate care au un raport autentic în eficientizarea predárii-invátárii. nu prin simpla adăugare а 
unui mijloc de învățământ oricât de sofisticat ar fi el. ci prin redimensionarea şi pregătirea acestuia 
în perspectivă metodologicä, care să vină în întâmpinarea trebuintelor diverse ale elevilor şi care să 
se adecveze permanent noilor situații de învățare. Pregătirea din timp a materialelor didactice este 
sarcina exclusiva a profesorului, care va trebui să aloce timp, imaginație și multă creativitate in 
conceperea unui suport material adecvat. eficient, atractiv si optim fiecărei situații de învățare. De 
obicei, o strategie de tip activ- participativ implică lucrul fie în perechi, fie pe grupe de elevi şi în 
acest caz fiecare grup de lucru în parte va primi din partea profesorului materialele suport necesare. 
cu instrucțiuni clare asupra sarcinilor de lucru propuse. De la folosirea mijloacelor video-audio, de 
la învăţarea asistată de calculator până la creion şi hârtie, posibilele mijloace didactice sunt 
numeroase si subinscrise obiectivelor operaționale propuse si implicit scopului demersului didactic 
respectiv. Din acest punct de vedere, o strategie de tip activ participativ necesită timp si efort din 
partea profesorului, în vederea selectării şi pregătirii cu minufiozitate a fiecărei componente 
didactice în parte, dar efectele benefice asupra achiziţiilor cognitive, a completării sistemului 
deprinderilor şi priceperilor elevilor este remarcabil: 

-Solicită întreaga clasă 

-Elimină individualismul 

-Promovează spiritul de echipă 

-Creează mecanisme necesare învățării, asigurând o însușire de cunoștințe temeinică, bazată 
pe efort propriu. 

-Evidentiazä calități ale elevilor mai putin cuantificate într-o lecţie “clasică” — spirit de lider, 
capacitate de sinteză, capacitate de analiză, ambiţie, elocvenfä. obiectivitate. 

În ceea ce priveşte conținuturile învăţării, acestea sunt alese conform curriculumului 
national, adaptate particularitätilor colectivului de elevi şi posibil a fi valorificate în cadrul unei 
lecţii în care strategiile de tip de tip activ-participativ predomină, În funcție de obiectivele propuse, 
profesorul va selecta volumul optim de conținut, respectând rigoarea științifică și parcurgerea 
integrală într-o manieră opusă celei bazate pe expunere, apelând adeseori la problematizare şi 
învățarea prin descoperire, asigurându-se că activităţile de învățare sunt suficiente, concise, 
adecvate şi subordonate obiectivelor operaţionale. Există conținuturi „reflexive” ale învăţării, care 
pot fi „descoperite” de către elevi, altele ce se supun mai greu acestui mod de abordare a procesului 
didactic. Fie şi secvențial, prezenţa în lecție a unor momente în care elevii sunt actorii principali, in 
care ei învaţă și nu profesorul predă, asigură o calitate a învățării şi durabilitatea acesteia. 

Asigurarea unei evaluări diversificate în formă şi conţinut, pentru o conexiune inversă 
corespunzătoare, prin extinderea acțiunii de evaluare de la verificarea si aprecierea rezultatelor la 
evaluarea procesului. a strategiei care a condus la anumite rezultate, evaluarea nu numai elevilor, 
dar şi a conţinuturilor, a metodelor, a obiectivelor. a situației de învățare, luarea în calcul si a altor 
indicatori decât achiziţiile cognitive, precum conduita, personalitatea elevilor, atitudinile, gradul de 
incorporare a unor valori, etc. Deasemenea, diversificarea formelor de evaluare si creșterea 
gradului de adecvatie a acestora la situaţii didactice concrete (extinderea folosirii testului 
docimologie, a lucrărilor cu caracter de sinteză, punerea la punct a unor metode de evaluare a 
achizițiilor practice), deschiderea evaluării spre mai multe rezuitate ale spaţiului şcolar (competenţe 
relafionale, comunicarea profesor-elev, disponibilitäti de integrare in social), centrarea evaluării 
asupra rezultatelor pozitive si nesanctionarea în permanenţă a celor negative, transformarea elevului 
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într-un partener autentic al profesorului in evaluare, prin autoevaluare. Autoevaluarea poate să 
meargă de la autoaprecierea verbală până la autonotarea mai mult sau mai putin supravegheată de 
cätre profesor. Implicarea elevilor in aprecierea propriilor rezultate are efecte benefice pe mai 
multe planuri, profesorul dobändeste confirmarea aprecierilor sale in opinia elevilor, iar elevul 
exercită rol de subiect al acțiunii pedagogice, de participant la propria sa formare, inducánd 
motivaţie față de învăţătură şi atitudine pozitivă, responsabilă față de propria activitate, Amintim ca 
forme de evaluare cu caracter participativ: autocoreciarea sau corectarea reciprocă, autonotarea 
controlată, notarea reciprocă, metoda de apreciere obiectivă a personalității. În toate cazurile, elevii 
trebuie să ştie exact ce anume se va evalua, iar în cazul adoptării unei note de grup, aceasta trebuie 
să fie conformă nu cu ponderea activității fiecăruia în cadrul grupului ci cu produsul finit realizat de 
întregul grup. 

În concluzie, elaborarea şi aplicarea în lecție a unor strategii activ-participative servesc la 
descoperirea propriu-zisă a unor adevăruri și constituie poate cea mai eficientă cale de organizare şi 
desfăşurare a învăţării. 
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GEOGRAFIE COMPORTAMENTALÄ 


DISCIPLINÁ OPTIONALÀ INTERDISCIPLINARÀ 


Prof. Ionela ZAIT 
Liceul Teoretic “Vasile Alecsandri” Iaşi 


„Cum să îi invätäm pe elevi cu plăcere, eficient si durabil? Răspunsul am încercat să-l dăm 
prin acest model de curriculum la decizia școlii care îmbină echilibrat noţiuni strict științifice , 
informaţii utile în viața personală, cotidiană şi te îndeamnă la cunoaştere”. 


ARGUMENT 


Sub titlul - GEOGRAFIE COMPORTAMENTALÀ - am propus elevilor din clasele de 
liceu un optional / curriculum la decizia școlii care să corespundă interesului manifestat de aceştia 
față de tipurile de comportament socio-cultural caracteristice unor grupuri populationale (de 
populație), 

Prin elaborarea acestui proiect de programă la nivelul disciplinei motivăm abordarea 
realității sociale şi culturale ca rezultat a acţiunii factorilor fizico-geografici , în esenţă factorii 
climatici și faptul că el a reprezentat o componentă în programul european “ Identitate culturală si 
globalizare ”- Comenius 2 , derulat in Liceul Teoretic * Vasile Alecsandri “din Iași . 

Printr-o temă interesantă, atractivă cu posibilitatea de valorificare interdisciplinară a 
cunoştinţelor şi competențelor, disciplina opțională / curriculum la decizia şcolii permite cadrului 
didactic conceperea și eiaborarea unui nou demers didactic, care să determine nu numai învăţarea 
dar si schimbarea în comportamentul elevilor. 

GEOGRAFIA COMPORTAMENTALĂ - invită elevii la descoperire si cercetare, la 
autocunoastere, la reconsiderarea si identificarea relațiilor de interdependentä dintre fenomenele. 
procesele naturale, mediul socio-cultural si comportamentul semenilor nostri. 

Lucrarea actualä este o propunere, deschisă oricărei idei valoroase, oferind altă alternativă 
de învățare apreciată de către elevi. 

Prezenta programă a fost elaborată având în vedere următoarele aspecte: 

e ineditul temei si a corelatiei între disciplinele: geografie, biologie, sociologie: 

* formarea unei atitudini responsabile fata de comportamentul propriu legat de 
necesitățile primare (hrană, vestimentaţie, locuință); 

* responsabilizarea tinerilor, sensibilizarea acestora fata de formarea unui 
comportament social adecvat. astfel încât impactul cu mediul geografic să le fie 
favorabil, energizant; 

« dezvoltarea calităților necesare lucrului în echipă. 

Lucrarea cuprinde următoarele conținuturi: 

I. Noţiuni introductive 
1 . Domeniile geografiei umane 

H . Rolul climei în procesul antropogenetic 
1 . Evoluţia hominizilor — oscilatiile climatice din Pliocen 
2 . Glaciatiunile - factori de presiune migratorie a hominizilor 

HI . Influenţa climei asupra comportamentului biologic al omului 
1. Varietatea trăsăturilor anatomice — expresie a condiţiilor climatice 
2 . Trăsături morfologice , culoare , dimensiuni 
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3 . Influența elementelor atmosferice asupra fiziologiei umane 
- Densitatea aerului 
- Radiațiile 
- Temperatura aerului 
- Presiunea atmosferică 
- Vântul 
IV . Influența climei asupra comportamentului socio-cultural 
1. Dieta / Regimul alimentar 
- Factorii care determină tipul de hrană / regimul alimentar 
- Tipuri de diete : de subzistență , rapidă , energizantă 
- Alimentafia tradițională ( România , Japonia , China , Ţările Scandinave , Africa centrală ) 
2. Vestimentatia 
- Peisaje vestimentare pe Glob - Zona vestimentatiei sumare 
- Zona vestimentafiei ample 
- Zona vestimentatiei stratificate 


- Zona blänurilor 
- Istoria vestimentatiei - moda de curte 
- moda contemporaná 
- Porturi nationale : România , Spania , Grecia , Maroc , Mexic , Japonia 
3. Tipul constructiv al locuinţelor , stilul arhitectonic 
- Probleme de adaptare bioclimaticä ale locuinţelor: materiale de construcție . tehnici de 
amenajare 
- Tipuri de locuințe pe Glob 
4 . Mitologie meteorologică 
- Determinismul environmental 
- Profilul meteoro-mitologic al populațiilor ecuatoriale 
- Mitologia meteorologică la populaţiile din regiunile temperate 
- Componentele mentifactuale ale populațiilor din zonele reci şi regiunile montane 
V . Efectul oscilaţiilor climatice asupra dezvoltării societății umane 
1. Faza preistorică 
2 . Faza istorică : Antichitate , Evul Mediu , Perioada modernă şi contemporană 
3 . Incälzirea globală 
VI. Relaţii interumane în cazul fenomenelor atmosferice de risc 
1 . Fundamentele psihologice ale stabilirii legăturilor interumane in diverse culturi 
2 . Limitele comportamentului uman în cazul unor fenomene meteorologice — hidrologice de risc: 
secete , viscole , inundaţii . 
Oferim spre exemplificare următoarele teme: 


DIETA / REGIMUL ALIMENTAR 


Corpul omenesc se dezvoltă in funcţie de factorii naturali. aspectul şi dimensiunile sale 
reflectind gradul de adaptabilitate umană іа variațiile condiţiilor de mediu. 

Elementele care compun fondul culturii materiale ale unui grup uman reprezintă vectori de 
diferențiere comportamentală de grup . Preferintele alimentare , vestimentare , tipul de unelte şi 
locuințele exprimă opţiunile cultur: 

Tipul de hrană / regimul alime 


de adaptare ale acestora la un anumit tip de mediu climatic. 
tar curent al fi гир uman este determinat de următorii 


fa 
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- tipul resurselor de hrană oferită de mediul geografic de referință . in mare măsură influențat 
de factorii climatici ( temperatură , precipitaţii ) şi de sol , care au dat naștere unei zonalitäfi 
latitudinale si altitudinale a resurselor respective : 

- gradul de dezvoltare tehnologică prin care omul isi îmbunătăţeşte posibilitățile de acces si 

transformare a resurselor . 

Adaptarea omului la condițiile de mediu impune adaptarea unor strategii de supraviețuire 
care determină o diferenţiere a comunităților umane pe Glob . 

1 . În regiunile intertropicale umede . condițiile climatice permanent calde și umede 
permit dezvoltarea unei flore şi faune bogate . variate . asigurind o bază nutritivă locuitorilor . În 
acest cadru , populația practică ocupații precum vinătoarea și culesul — care le asigură 
supraviețuirea - , cazul grupurilor umane din partea nordică a Australiei . 

2. În regiunile tropicale cu sezoane alternative ( ploios si secetos ) , populația s-a adaptat 
la condiţiile de mediu printr-un comportament diferențiat , în funcţie de nivelul agrotehnicii . 

Grupurile umane din pădurile tropicale aie Podișului Mato Grosso din America de Sud 
practică pescuitul , deoarece în sezonul uscat . care durează din mai pind in octombrie , zona 
mlăștinoasă joasă dintre afluenții Amazonului şi Paraguayului este accesibilă , nefiind invadată de 
apele rîuritor , dar rămîne populată cu pesti și reptile . 

Vinatul se practică în această zonă într-un mod destul de limitat , specific fiind vinatul 
sarpelui Anaconda , atacat de săgeți veninoase în perioadele sale de repaus . 

În anotimpul ploios ( octombrie — mai ) . pădurea tropicală devine mai greu accesibilă și 
astfel posibilitățile de hrană ale populaţiei sunt mai reduse . În acest interval locuitorii se hrănesc cu 
muguri şi rădăcini de plante , furnici si larve de termite sau viermi si mestecă frunze de cocos , 
frunze ce contin alcaloizi ( cu rol de a tăia pofta de mîncare ) , ajutindu-i să supraviețuiască acestui 
regim alimentar sever . 

3 . În regiunile afectate de circulaţia musonicä a maselor de aer din India şi Asia de Sud — 
Est . populațiile din regiunile mai înalte , mai izolate , practică agricultura itinerantă . Așezările lor 
au caracter semipermanent , terenurile putind fi folosite şi peste șase ani într-un ciclu . 

4 . În regiunile tropicale aride şi semiaride , lupta omului pentru supraviețuire — în condiții 
de mediu greu de suportat — prezintă una dintre cele mai interesante forme de adaptare . Oamenii 
practică vinătoarea și culesul , principala preocupare fiind asigurarea apei . 

5 . În regiunile temperate , datorită caracterului ciclic şi complementar al anotimpurilor . al 
regimului echilibrat al elementelor climatice , populațiile isi adaptează profilul hranei in funcţie de 
consumul energetic impus de anotimp : în sezonul de iarnă consumul grăsimilor , iar vara se 
remarcă un consum sporit de legume si fructe cu un conținut ridicat de vitamine . 

6. În regiunile reci , datorită restricțiilor climatice , hrana este bazată pe consumul 
grăsimilor . Populaţia practică nomadismul legat de creşterea animalelor ( renilor ) . Eschimosii au 
ca indeletnicire vinätoare şi pescuitul : se vineazä urşi polari , vulpi polare , foci , balene , morse şi 
diferite specii de păsări ( lisite , potimichi . giste sălbatice ) . În perioada mai puţin prielnică 
vinatului , eschimosii practică pescuitul ( somon , cod ). 


EXPRESII DEMNE DE REȚINUT : 


Descoperirea unui fel de mincare îi bucură pe oameni mai mult decit descoperirea unei 
stele! — Jean Anthelme Brillat - Savarin 
Foloseşte mincarea drept medicament ! — Hipocrate 

Lasă medicamentele de-o parte , dacă te poti vindeca cu mincare ! - Hipocrate 

Eşti ceea се măninci ! — Proverb american 

Ce este pentru un om hrană , poate fi pentru altul otravă ! —Lucrefiu 

Nu trata eu medicamente ce poate fi tratat cu dieta ! — Maimonide 


Vieţile noastre uu se айй numai in mina Zeilor ci şi in mina mincarü !-Lin Yutang 


Fericirea incepe cu un mic-dejun copios ! - John Gunther 

Peștele pentru a fi bun , trebuie să inoate de trei ori : in ара, în vin si in unt ! 
- Proverb polonez 

O fata zimbitoare se datorează unei mese bune ! — Proverb latvian 

Ciudat mod in care o masä buná bine-dispune pe toți ! — Samuel Pepys 


VESTIMENTATIA 


Personalitatea şi caracterul vestimentatiei sau accesoriilor vestimentare dintr-o anumită 
regiune sunt determinate de factorii climatici , deoarece funcționalitatea lor primară este impusă de 
necesitatea asigurării unei protectii eficiente împotriva tuturor elementelor meteorologice care 
compun stresul biologic, specific acelei regiuni . Din acest motiv , caracteristicile climatice devin 
elemente formative ale „peisajelor ” vestimentare de pe Glob . care se diferenţiază între ele în 
funcție de imperativele environmentale la care diversele grupuri culturale au fost nevoite să se 
adapteze spontan . 

În linii generale vestimentația trebuie să satisfacă cerințele fiziologice determinate de 
necesitatea protejării impotriva amplitudinilor şi extremelor termice , diminuării insolatiei sau 
radiațiilor reflectate , asigurării impermeabilitatii împotriva precipitațiilor şi nu în ultimul rind , a 
măririi gradului de izolare împotriva vintului . 

În cazul expunerilor la frig , vestimentația trebuie adaptată in aşa fel incit să ofere 
posibilitatea formării $i menținerii unor eficiente strate termoizolatoare de aer static în ochiurile 
țesăturii sau în imediata apropiere a pielii , în scopul diminuării pierderilor calorice radiative sau 
conductive ale corpului omenesc . În acest sens . tesäturile rare sau tricotajele din linà dispuse in 
straturi succesive oferă o izolare termică mai bună decit pinzeturile dese de bumbac sau hainele 
prea groase de piele sau blană . 

Pentru asigurarea unei protectii eficiente împotriva căldurii excesive , vestimentația trebuie 
să fie amplă şi lejeră pentru a permite libera ventilaţie a aerului din jurul pielii , în scopul 
amplificării transferului său caloric radiativ şi conductiv . Pentru aceasta , se aleg materiale ușoare , 
poroase şi deschise ia culoare care să favorizeze atit reflectarea radiaţiilor solare , cît şi convectia 
maximă a aerului de la nivelul epiteliilor cutanate . 

În asemenea condiții climatice de căldură excesivă , accesoriile vestimentare pentru 
acoperirea capului reprezintă o componentă obligatorie a comportamentului cultural , care , deşi 
acceptă într-o multitudine de forme (fesuri , turbane , pătării) , le impune necondiționat în scopul 
prevenirii hipertermiei cerebrale sau arsurilor oculare datorate insolatiei puternice . 

le alta parte însă , acest tip de vestimentaţie devine impropriu in regiunile cu climat c 
dar ur eoarece permite infiltrarea apei provenită din precipitaţii . intretinind o stare continuă 
de disc +. Prin urmare se impune adoptarea unor soluții vestimen care să satisfa 
confe te din fibre naturale vegetale sau din țesături cerate deoarece se usucă fo: 
nesti: d miscärile corpu 
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Ín regiunile caracterizate prin extinderea mare a suprafetelor cu albedo ridicat , fie cá este 
vorba de întinsele deserturi tropicale , fie de calotele glaciare din regiunile polare sau alpine . se 
impune utilizarea unui sistem eficient de protecţie a feței împotriva vintului care spulberă nisipul 
sau zăpada si a puternicelor radiații reflectate . În ambele situații. ansamblul vestimentar prevede 
acoperirea integrală a orificiilor faciale . fie prin tehnica drapajului , ca în cazul turbanului adoptat 
de populația tuaregă sau beduină , fie prin tehnica confecţiilor single-cut , ca în cazul glugii 
adoptate de populaţiile lapone si eschimose . 

Materialul vestimentafiei menite să asigure impermeabilitatea . trebuie astfel conceput încit , 
pe de o parte , să împiedice pătrunderea apei in stare solidă , indiferent de forța de presiune a 
vintului , dar pe de altă parte , så permită evaporarea apei ajunsă la suprafaţa pielii prin procesele de 
transpiratie . 

În ceea ce priveşte efectele vintului asupra vestimentatiei , trebuie să menționăm că o 
protecție eficientă împotriva puterii de răcire a acestuia nu poate fi asigurată decit prin etanseizarea 
compietă a fesäturilor sau a straturilor succesive de haine . deoarece vintul determină scăderea 
capacității de izolare a imbräcämintii . prin împingerea forțată a aerului în porii materialului si 
antrenarea în mișcare a stratului de aer static , termoizolator de la acest nivel . Totodată , el 
determină si reducerea numărului de straturi inerte de aer dintre rîndurile succesive de haine . prin 
presarea si mularea acestora pe suprafața corpului . Materialul ideal de protecţie împotriva vintului 
trebuie să împiedice circulația aerului , dar să permită eliminarea vaporilor de apă , ceea ce este 
practic imposibil . De aceea se consideră că mărirea numărului de straturi vestimentare este o 
soluție convenabilă pentru atenuarea efectelor de presiune şi răcire a vintului . 

Dată fiind multitudinea solicitărilor climatice , care nu permite adoptarea unei vestimentafii 
universale , tipul calitativ şi cantitativ al articolelor si accesoriilor vestimentare variază de іа un 
individ la altul , sau de la o cultură la alta in functie de valoarea bilanţului caloric stabilit prin 
acțiunea sincronă , dar diferențiată a mai multor factori meteorologici . Totuşi acțiunea dominantă a 
unui anumit set de condiţii climatice , reprezintă de cele mai multe ori . baza formativă a unui stil 
vestimentar specific , care să ofere soluţii protectoare eficiente împotriva prescrierilor mediului 
înconjurător / envvironmentale . Întotdeauna , funcționalitatea lui fizică este cu atit mai mare cu cit 
determinismul environmental atenuează mai mult tendințele de accentuare a influențelor culturale , 
care determină divergenta valorilor vestimentare . ` | 

Ín aceste conditii pe Glob se pot diferentia patru zone vestimentare principale . al cáror 
specific este determinat de prevalenta unui anumit tip de climat , in ciuda multiplelor variatii 
regionale impuse de motivații de ordin cultural , social sau religios . Pentru delimitarea acestora , 
temperatura aerului a constituit principalul criteriu de evaluare . astfel încît caracterul său zonal de 
variaţie a determinat conturarea zonelor vestimentare sumare , ample , stratificate şi a blänurilor , in 
ciuda diverselor variante regionale create de obiceiurile și tradiţiile culturale ale grupurilor 
populationale locale . 

Zona vestimentatiei sumare se individualizează in regiunile intertropicale , in care 
temperaturile medii anuale nu scad sub 20 0 С. in aceste condiţii . orice vestimentație s-ar putea 
dovedi incomodă pentru că ar diminua schimbul convectiv al aerului din apropierea pielii umede și 
supraincálzite ca urmare a eforturilor fizice depuse în activităţile cotidiene , ea fiind redusă la 
dimensiunile strict necesare acoperirii si protejării celor mai sensibile părți ale corpului omenesc . 

Din motive culturale , în Africa , America de Sud ecuatorială . lipsa vestimentafiei este 
compensată prin mijloace auxiliare . care să permită , totuşi , exprimarea personalității . Majoritatea 
reprezentanților acestor tipuri de comunități tribale au adoptat obiceiul decorării chipului și corpului 
cu desene felurit conturate si colorate sau cu tatuaje . 

Zona vestimentatiei ample se conturează în spațiul marilor deserturi tropicale . în care 
temperatura aerului atinge , în timpul zilei , valori de 30 -40 °C , dar coboară în timpul nopții , sub 
limita punctului de îngheţ . În plus , în aceste regiuni , efectul stresului termic este amplificat de 
acțiunea umezelii foarte scăzute a aerului si a frecvenţei și vitezei mari a vînturilor . care 
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accentueazä pirderile calorice prin evapotranspiratie . 

Pentru a se proteja impotriva soarelui arzător . boşimanii din deșertul Kalahari (Africa) îşi 
acoperă trupul cu unguente termice , alcătuite dintr-un amestec de argile colorate şi grăsimi 
animale, care par mate la lumină şi fosforescente la întuneric „Noaptea se acoperă cu o pelerină 
amplă de piele . 

La capătul opus al aceluiași continent , beduinii $i tuaregii din deșertul Sahara se acoperă cu 
o pelerină amplă . care se îmbracă peste o mantie largă din pînză subțire ... 

În cazul nomazilor din deşerturile Arabiei . pelerina de deasupra cămăşii albe , lungi şi 
largi de pe piele este înlocuită de o haină fără mineci , numită kaftan , colorată în nuanţe vii , peste 
care se îmbracă o manta de aba . Pentru protecție suplimentară , aceste grupuri populationale au 
introdus pantalonul lung , larg şi subțire de pinzä , care in variantă feminină se prinde cu sireturi 
deasupra gleznelor , formînd salvarii . Basmaua de pe capul bărbaților ( kufia) are formă 
triunghiulară si este fixată cu ajutorul unui snur de lînă , răsucit de două ori în jurul capului , iar 
voalul colorat al femeilor acoperă numai partea de jos a feței . 

La femeile persane , acest voal numit ciadur acoperă întreaga siluetă , în timp ce femeile 
afgane poartă soli , un fei de sal de mătase , cu urzeală de bumbac . ale cărui capete sunt împodobite 
cu o bordură dungatä şi franjuri scurte . 


Zona vestimentatiei stratificate începe să se contureze cu claritate în regiunile subtropicale 
cu temperaturi medii , in timpul iernii de 10 °C , dar devine caracteristică abia în regiunile 
temperate , cu temperaturi medii hibernale de 0° C ..-200С . Aici marea amplitudine termică 
anotimpuală se conjugă cu valorile constant ridicate ale umezelii aerului şi vintului , conducind la 
reducerea severä a capacităţii termoizolatoare a materialelor vestimentare . Pentru prevenirea 
efectelor de räcire a corpului , populaţiile au adoptat soluţia suprapunerii mai multor rînduri de 
haine , mulate pe corp , care să formeze între ele straturi succesive de aer static ce diminuează 
progresiv pierderile radiative ale organismului spre exterior şi menţin constant bilanţul caloric de la 
nivelul tegumentelor. De obicei numărul straturilor vestimentare diferă de la un anotimp la altul , în 
funcţie de gradul de acutizare a stresului termic ‚ dar rámine relativ constant de la o populaţie іа 
alta , confirmând încă odată tendințele de generalizare areată a unui singur tip de comportament 
vestimentar viabil . Variaţiile regionale ale structurii şi modului lor de combinare depinde de 
profilul ocupafional , care impune nu numai tipul specific de material vestimentar . dar şi croiala 
adecvată genului de activități fizice desfăşurate . 

Îmbrăcămintea mongolilor cuprinde la bărbaţi pantaloni largi din postav sau piele , iar 
femeile poartă un halat cu creturi pe umeri , peste care se îmbracă o vestă fără mâneci „ Mulatä pe 
corp. Peste aceasta se suprapune un halat lung (deli) , confecționat din piele argăsită sau tesutà din 
lind . In timpul iernii , la aceasta se adaugă încă un halat cäptusit cu blană de miel . căciuli din pistă 

Femeile din provinciile chineze Sechuan şi Yunnan poartă o fustă largă si o bluză largá si 
lungá pinä la genunchi , completată cu o jachetä fără mineci . iar bărbaţii poartă salvari largi si 
haine relativ scurte , cu mineci largi , toate confecționate din pinzá de bumbac sau mätase . Peste 
această ţinută se îmbracă un fel de pelerină din lind . impodobită cu panglici , care se asortează cu o 
basma brodatä ce se înfăşoară în formă de fes in jurul unei calote tari , pentru femei , sau în formă 
de turban cu pene , pentru bărbaţi . 

Aceeaşi viziune comportamentală se reflectă $1 în vestimentația stratificată a populaţiei 
europene. 

În cazul costumului traditionai romanesc | aceeasi triplä structurä vestimentarä se menține 
în toate regiunile geografice ale ţării , dar croiala , imbinarea accesoriilor variază în funcție de 
aspectele specifice ale mediului climatic . In linii generale . vestimentația masculină cuprinde un 
ansamblu format dintr-o : amaga albă , cioarecii sau itarii peste саге poartă pieptarul sau boanda , 
iar iarna ‚sumanul , cojocul , 


Costumul tradi 1 feminin menţine cămașa de pinza — ie — cot 
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fustă asociate cu fote , catrinte sau sorturi , peste care îmbracă vesta sau laibärul de lind si 
haina din dimie sau blaná . 


Zona blänurilor se individualizeazä ca zonä vestimentarä distinctä , in regiunile рро 
si polare în care temperatura medie a aerului coboară frecvent, in timpul iernii ^ la - 20 ^ 30 c 
mentinindu-se negativă cea mai mare parte a anului . Populatiile indigene din regiunile respective 
şi-au dezvoltat tehnici vestimentare originale . bazindu-se în exclusivitate pe proprietățile termo- și 
hidroizolatoare ale pieilor si blánurilor care compun costumatii perfect adaptate atit condițiilor aspre 
din timpul iernii , cit si la cele din timpul ,verii" . Na Ч 

Laponii роагій о subá mare cu guler inalt si glugä confectionatä in intregime din piele 
imblänitä de ren : pesk —ul . Sub acesta poartă : pantaloni strimfi — buvsak = fo bluzä largä din 
piele de ren , care se incinge іп talie cu un cordon din piele . Scufia in formá de stea — gapper — 
căptușită cu puf de giscä sălbatică prevăzută cu cozoroc mic si pampon . à 

. Costumul eschimos de bază cuprinde aceiași tip de pantaloni de piele , asortati cu o bluzä 
largä — parka — care se poate ajusta dupä forma corpului cu ajutorul sireturilor cu care se incheie in 
față . Aceasta este confecționată din piele de focä sau ren si cusută cu tendoane de ren , jar gluga ei 
este cüptusitá cu blanä de urs polar . De obicei in timpul iernii se poartä douä rinduri de parka : cea 
din interior se îmbracă cu blana orientată spre piele . iar cea din exterior cu blana orientată în afară , 
iar glugile bluzelor feminine sunt atit de mari incit să poată adăposti comod şi copilul mic . care este 
atimat cu un ham de spatele mamei . 

În ciuda asprelor condiții climatice în care sunt nevoiţi să trăiască , eschimosii şi-au 
confecționat ingenioase costume de lucru , care să le permită mobilitatea mişcărilor „Cei care 
vinează foci pe mare poartă un supra-parka impermeabil . Eschimosii din Peninsula Labrador poartă 
un costum -boiler , confecționat din piele argăsită de focă , sub forma unei salopete prevăzute cu o 
tătetură in dreptul abdomenului . 


De la prima blană înfăşurată ре umeri și primul tatuaj , de mii de ani oamenii se îmbracă . se 
gătesc şi se impodobesc ca să cucerească . să farmece , să impună respect : 
) , Vesmintul sä fie pe másura pungii tale 
Nu fistichiu ; bogat , nu-nzorzonat ; 
Căci haina deseori pe om l-arata. „ 
(Wiliam Shakespeare – „ Hamlet ") 


EXCEL - instrument didactic de transfer a invatarii 
matematicii din sfera abstractului in sfera 
aplicabilitatii pentru viata cotidianä 


Prof. Minzeia Beca 

Cofegiut Naponal ..Swsfan ca! Mare” - Таги Neary 
Prof. Doira Moemoces 
Cofegiut Napional de infarmaned - Pata Neary 
Prof. Adriana Petrovici 

Gnipul $colar , Vasila Sav" - Roman 


MOTTO 
„Babii reprazımd un Insirumenz pe cara, dacă f folosesti cu 
injetepciung, тә va alita să al viața pa care o doregi" 


Sunt mulli adulți care des! au un loc de munca nu sti cum 53 îşi administreze resursele 
finarciare, care nu ştiu să cumpere ceea ce au newole, sand au navele. Există aduif care pierd 
bari In investii neperformante sau în fața escrociior, абы! care nu reugesc să ТЫ dea seama cum 53 
trăiască си bank pe care # аш 

Мега că adiministarea banlior este un пси care se mată "de ia sine” odată cu Insintarea In 
varela esle un mil Nu e delos asa. "Banii şi îniqezul” £e invatd fa fel ca şi mersul pe bicíciard sau 
ба şi condusul magi. Nu trebule să fil mecanic auto ca să canduci o magina gi nu пере să ff 
bancher ca să şti cum sa Al controled stuatia financiers [2] 

Cursul "Багі și buget şi-a propus ca Econ acela de а ajula terti сел să facá cele mai Dune 
aegen şi 53 dețină controlul asupra proprie lar sual Anandare. Бем fl ze oferă posititiatas de a 
iria cum 53-5 administreze tani, indiferent dacă stua ior materială este peca, medie ваш Была. 

Manualul „Banii şi Биде" este structurat pe 8 capite: 1 introducere 
în Program; 2 Chetuwel si bugete; 3 Economisez, 4 Economia Gobalá; 5 
ілме не, & Imprumului; 7 Asinurar, 8 Salegi de viaţă. Fiecare capito ai 
E mawahdu este Impärft în mai mite secflunkIntroducere, Disculle M сїзєд, 
Асага practica, Curiozitati şi Lucru pe Intemet. 

Furtul de piacare In „Bant şi Bugetur este reprezertat de molivallte 
și preacupártie medale ale seui, abordare bazală pe teoria ti Masos. 
în conceptis iui Abraham Masiow, teste acțiune umane au ca stop 
salsfacerea unor necesități sau trebuinje Salistarerea acestor терше 
înâă se realizeaza conform priori ior- Intai newale primare, apoi sunt 
kuate în calcul cele de ordin superlor. Astei newoíe umane, confomm ài 
Masowa, sunt structurale piramida, de la baza sore wärs piramikiel, în cinci nivele, dupa cum 
штлазгж 
1. Nevolle ciamentars 
suri nevole da ordin fizialacic (nevoia de aer, apa. hrana, Imbracaminte eic 1. Sabefaceres acestor 
Reve! BE a tunclionare biologica a organismulul uman. 


esia Aticurarea une! asiel de prot 
а èl prin asigurarea unor bunuri sl resurse поела 


gi rente Gup socis 
co i Inca cn petmese luré de voja 
ia Jl, ececsta nevoie devine fregt aln ca în ce mal constienta, dene о e) gent 
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Probleme cu capcane LLU 


Prof. Gheorghiță NISTOR si prof. Silviu BOGA 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” lasi 


Veţi constata că următoarele probleme, deşi aparent simple, solicită în oarece măsură 
ingeniozitatea rezolvitorului, aceasta fiindcă soluționarea lor prin utilizarea criteriilor de 
congruentä/asemänare a triunghiurilor obligă la efectuarea unor construcţii ajutătoare. Este 
provocatoare şi observaţia că toate se încadrează în situaţii de tip LLU, adesea confundate de 
rezolvitorul neexperimentat cu criteriile de congruentä/asemänare LUL. 


1. Se consideră triunghiul ABC cu Me (AB) încât [AM] = [AN] şi Ne (AC) încât 
[BN] = [CM]. Arätati că ABC este triunghi isoscel. 

2. Fie triunghiul ABC cu punctele Me (AB) şi Ne (AC) încât [BM] = [CN] si 
m(ZBCM) = m( ZCBN) > 45°. Arätati cá ABC este triunghi isoscel. 

3. Fie triunghiul ABC cu [AB] = [AC] si m(ZBAC) = 90°. Considerând punctele 
Me (AB) si Ne (AC) incát [BN] « [CM], arátati cá [AM] = [AN]. 

4. În triunghiul ABC, Me (AB), Ne (AC) si BNNCM={O}. Arátati cá, dacă 
[OM] = [ON] si [BM] = [CN], atunci ABC este triunghi isoscel. 

5. In triunghiul ABC cu m(ZBAC) > 90?, Me (AB), Ne (AC) si BNACM={0}. 
Arátati că dacă [OB] = [OC] şi [BM] = [CN] atunci ABC este triunghi isoscel. 

6. Fie patrulaterul convex ABCD cu AC ^ BD = (0). Arátati că, dacă [AB] = [DC], 
[BO] = [OD] si m(ZDOC) > 90°, atunci ABCD este paralelogram. 

7. In patrulaterul ABCD, m(ZBAD) = m(ZBCD) > 90° si [AB] = [CD]. Arátati cá 
ABCD este paralelogram. 

8. Fie patrulaterul convex ABCD cu AC ^ BD = {О}. Arátati că, dacă [AD] = [BC], 
[AO] = [OB] şi m(ZAOD) > 90°, atunci AB Í|DC. 

9. În patrulaterul convex ABCD, AC? = AB. CD si m(ZBCA) = m(ZCDA)>90°. 
Arátati cá AB IDC. 

10.Fie triunghiul ABC cu m( ZBCA) = m(ZBAC). Dacă Me (AB) si Ne (AC) încât 


AM _ MN arätati cá MN IBC. 
AB BC 
11.Fie triunghiul ABC cu m(ZABC) « m(ZBAC) si punctele Me (AB), Ne (AC) 
incat AN = MU Arátati cá 28 = Ax (MN este antiparalelă la BC). 
AC BC AC АВ 
né. А уе ч nau AM АВ 
12.1п triunghiul ABC se consideră punctele D є (BC) si Me (AD) încât ADAC 


Dacă m(ZABM) = m(ZACD) sau m( ZAMB) = m(ZADC), arätati cá AD este 
bisectoare a unghiului ZBAC. 
13.In trapezul ABCD, cu ABIIDC si m(“BCD)<m(/CDA), se consideră 
Me (BD) incát е = EM Arätati cä punctele A, M si C sunt coliniare. 
MC MD : 


14. Arátati cá un triunghi ABC este dreptunghic in A dacä si numai dacá existä un 
punct Me (BC) си AM. AB = BM. AC si AM. AC = CM. AB. 
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Observatie: Dupä cum am specificat în introducere, fiecare din problemele 
enuntate contine si cáte o ,capcaná LLU", adicá o pereche de triunghiuri care 
verificá o congruentá/proportionalitate LLU. Întelegem prin aceasta cä triunghiurile 
respective au congruenta de unghiuri nu incadratä ci opusa la o 
congruentá/proportionalitate de laturi. Este de remarcat insá cá ipoteza LLU nu 
permite sá decidem congruenta/asemánarea triunghiurilor ce o verificä, fapt 
dovedit cu usurintä de urmätorul contraexemplu: 


Fig.1 


pe BC, incät BD # DC. Se formeazä astfel 
triunghiurile ABD si ACD, care verificä 
\ Y ipoteza LLU. 

Dacá, din neatentie, confundám ipoteza 
LLU cu LUL, va rezulta AABD « AACD, 


"4 | congruentá din care se va deduce cä 


\ In triunghiul ABC (fig.1), D este un punct 


\ punctul D este mijlocul segmentului BC ! 
Bs. ace ie rem С 
D 


Teorema 1: Triunghiurile ABC si. ABC au [AB] s [A'B'], [AC] = [A'C'] si 
m(ZACB) = m(ZA'C'B'). În aceste condiţii, are loc AABC = AA'B'C' daca si 
numai dacá unghiurile ZABC si ZA'B'C' sunt fie congruente, fie nesuplementare. 


Fig.2 A Demonstratie: In semiplan opus cu C fatä de AB 
N (fig.2), consider D încât [AD] = [А'С'] si [BD] = [B'C'], 
| astfel AABD = AA'B'C'. 


Daca m(ZABC)+ m( ZA'B'C') + 180°, punctele A, C si 


\ isoscel cu [АС] = [А0]. În ambele. situaţii datele din 
enunț conduc imediat la AABC = AABD. 
C | p Dacă  m(ZABC)-«m(ZA'B'C') -180? si totodată 
m(ZACB) = m(ZA'C'B'), atunci triunghiurile ABC si 
ABD realizeazá chiar configuratia din contraexempiul 


AN y precedent, ceea ce justificá si reciproca. 


D sau sunt sau coliniare, sau determiná un triunghi . 
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p e ul E E N RI a RU RO a 
AB AC 
а. triunghiurii ABC i ABC cu —=—si 
Teorema 2 ie riunghiurile $ NB АС $ 


m(ZACB) = m(ZA'C'B'). În aceste condiții, AABC - AA'B'C' dacă şi numai dacă 
unghiurile ZACB şi ZA'C'B' sunt sau congruente sau nesuplementare. 


Demonstraţie: În semiplan opus cu C față de AB consider D încât 
AD . BD _ АВ si astfel AABD ~ AA'B'C-. 

AC BC AB 

Fiind în condițiile teoremei anterioare, din congruenta triunghiurilor ABC şi ABD 
rezultă asemănarea triunghiurilor ABC si A'B'C'. Reciproca este evidentă. 


Concluzie; Cititorul va constata că problemele propuse in prima secţiune a 


articolului de fata admit, cu aplicarea teoremelor enunțate, soluții deosebit de 
elegante prin simplitatea lor. Rămâne totuşi valabilă provocarea de rezolvare pe 
căi tradiționale, prin realizarea unor construcții ajutătoare cu scopul de a permite 
utilizarea cazurilor de congruentä sau asemănare a triunghiurilor. Cum muza 
micilor matematicieni este adeseori capricioasă, mai ales atunci când rezolvarea 
unei probleme impune şi o construcţie auxiliară, vin în ajutorul celor prinşi într-o 
astfel de încurcătură cu următoarea sugestie: localizati „capcana LLU" si 
construiți, în fiecare din cele două triunghiuri buclucase, înălțimea 
corespunzătoare. laturii lipsă din ipoteza LLU. Veţi avea de fiecare dată 
revelaţia observării unor noi congruente/proportionalitäti care, aplicate succesiv, 
rezolvă problema. Succes! 
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Ё CONSIDERATII METODICE 1 
UTILE IN REZOLVAREA PROBLEMELOR DE GEOMETRIE ELEMENTARA 


Prof. Angela SAVA si prof. Silviu BOGA 
Liceul Teoretic , Vasile Alecsandri" lasi 


Este de la sine înțeles cá vastitatea tematicii din titlu nu poate fi nicicum 
acoperitá de continutul unui simplu articol. Materialul de fata oferä cititorului 
interesat doar douá strategii de accesibilizare a rationamentelor, utile indeosebi la 
rezolvarea problemelor de geometrie elementará in care se cere demonstrarea 
unei relații metrice. În acest sens, am urmărit să descriem calea naturală şi 
deopotrivă uşor de parcurs, pe de o parte la aplicarea teoremei Menelaos iar pe 
de altă parte la efectuarea unor construcţii geometrice impuse natural de 
strategiile de studiu specifice la astfel de probleme. 


Nu este o noutate faptul că teorema Menelaos rămâne unul dintre cele mai 
puternice instrumente de demonstraţie din geometria elementară, mai ales la 
rezolvarea problemelor de relații metrice si cu grad sporit de dificultate. 

Să reamintim pentru început conţinutul ei: 


Teoremä (Menelaos) Dacă o dreaptă taie, respectiv în punctele Me AB, Ne BC 
şi Pe AC, dreptele suport ale laturilor unui triunghi ABC, fără să treacă prin 
AM -BN - CP 4 


vârfurile triunghiului, atunci are loc relatia ———— = 
я "a MB.NC.PA 


Е lesne de observat са, din punct de vedere metodic, proprietatea Menelaos : 


are totusi unele inconveniente pentru care este respinsá de micul geometru sá 
zicem „mai putin indemánatic", acestea regásindu-se mai ales in gradul redus de 
accesibilitate a scrierii si utilizärii relatiei in cauzá. Tocmai acest aspect al 
fenomenului va constitui unul din subiectele acestei expuneri. 


Se contureazá din unghiul acesta de vedere douá principale obiective: 

1. Accesibilizarea scrierii relaţiei de fiecare dată când sunt stabilite triunghiul si 
transversala la dreptele suport ale laturilor sale. 

2. Optimizarea alegerii triunghiului si a transversalei in funcţie de scopurile 
imediate impuse de continutul problemei. 


Vom oferi spre exemplificare demonstraţia cu ajutorul relaţiei Menelaos a 
cunoscutei relatii Van Aubel, si aceasta din urmä de altfel tot celebrä datoritá 
utilității ei în rezolvarea multor probleme de relaţii metrice. 


(Van Aubel) Dacă într-un triunghi ABC, AA'n BB'nCC = {О} reprezintă 
- EROS ERE LEN O 
е concurente, atunci are loc relația —— + ere 
СВ ВС OA 
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Demonstratie: Conform cu figura aläturatä, alegánd AABA' cu transversala CC' 
ADM ү АС".ВС.А'О : AC' AO A'C 
i aplicând relația Menelaos, — —— ———— = 1, d == в 
T" | C'B.CA.0A IS В On BC 


Analog, alegánd A ACA' cu transversala BB' 


vom obtine sani d = A BAF 

B'C OA' BC 
Din sumarea celor douá relatia Van Aubel 
este imediatä. 


Într-o astfel de situație, micul „geometru de ocazie”, mai mult ca probabil 
descurajat de complicatul raționament, ne va mărturisi poate şi cu o mică undă de 
reproş: „Ei şi ce dacă ? Singur, nu aş fi fost nicicum în stare să o duc la capăt!” 

Să analizăm mai îndeaproape cauzele psihologice ale unei atare stări de 
spirit. Copilul care citeşte sau ascultă o astfel de demonstraţie desigur se va 
întreba nedumerit: „Cum să fac să scriu raportul ăla încâlcit fără să gresesc?", 
„Cum să judec ca să aleg chiar triunghiul şi transversala care trebuie?” 

Vom răspunde la aceste indreptátite întrebări ajutaţi de următoarele observații: 


` 1. Conform cu figurile de mai jos şi în funcţie de interpretarea aleasă, relația 


AM.BN.CP _ 
MB-NC-PA ~ 
va exprima fie proprietatea Ceva, fie proprietatea Menelaos. 


/ ASI 


н | йы N 


/ ba. 
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Deci, dacä o transversalä taie laturile unui triunghi ABC in punctele Me AB, 


Ne BC si Pe CA, imaginänd cá acele puncte sunt toate in interiorul laturilor si 
folosind circularizarea de tip Ceva se obtine relatia Menelaos. 


Dacá totusi imaginatia vizualá nu este suficient de profundá ca sá permitä 
copilului sá scrie direct relatia, el se va putea ajuta de o reprezentare circulará a 
initialelor punctelor in cauza: 


A 
m 
ту _ AM.BN.CP 
d 
j X MB-NC-PA 
к 
B 9м + C 


^. Dac& intr-o configuratie geometricá oarecare apare un гарой de segmente 
coliniare, respectiv 25. indiferent de repartiția celor trei puncte unul față de 


elalte două, se va exprima într-o formă nouă chiar acest raport dacă: 


lege din configuraţia problemei un triunghi XBC, de vârf oarecare X $ 


be 3C (B si C, fiind inițialele care nu se repetă în exprimarea raportului) 
şi o transversală prin A la triunghiul ales (A fiind initiala care se repetă 
ex area raportului); 

se rimă relatia Menelaos corespunzătoare triunghiului şi transversalei 


as alese: 
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XY.BA-CZ _ x 
YB.AC.ZX ' s 
N 
deci | рө 
AB YB.ZX | y 
AC AY CZ | A 
A 


Ж | ысы. E 
д 
yee 


A B C 


3. Daca intr-o configuratie geometricá oarecare apare un raport de laturi ale 
6 Е . AB : E im 
unui triunghi, respectiv AC' se va exprima chiar acest raport dacá: 
> se alege sau se construieste in configuratia problemei un alt triunghi AMN 
de vârf A (A fiind inițiala care se repetă în exprimarea raportului 282) si 


baza MN, cu M pe dreapta AB si N pe dreapta AC, incät värfurile M si N sä 
fie distincte de B si C iar dreptele BC si MN sá fie neparalele; 

» se considerá transversala prin B si C la triunghiul ales, care taie MN intr-un 

unct P; 

» 4 exprimă relația Menelaos corespunzătoare triunghiului si transversalei 
astfel alese: 
AB-MP.NC _ 
BM.PN-CA ' 


deci 


AB BM.PN 
AC MP.NC 
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in urma tuturor acestor observatii, demonstrarea relatiei Van Aubel devine 


de o naturalete desävärsitä: 


' 


pentru a obtine raportul E 


' 


este necesar sá alegem triunghiul ABA' cu 


transversală prin punctul C', proprietatea Menelaos conducând la 
BETT „4 intitle FE oi ue АКО BS 
C'B.CA-OA “ " P5 СВ OA’ BC 


СВ BC.A'O' 
analog, репіги а obtine raportul AB este necesar să alegem triunghiul ACA’ 


cu transversală prin punctul B', proprietatea Menelaos conducând la 


AO. A'B.CB' AB’ AO.A'B AB' AO BA' 
————— z: 1, din care = ——, altfel spus = . 
ОА" ВС .B'A В'С ОА" ВС Bc: ОА BC 
sumand vom obtine = + EE La Sala |=1 


CB'BEc Од \ВС BC, 


În altă ordine de idei, este de la sine înțeles cá eleganța rezolvării unei 


probleme constä mai ales in cát e de scurtä „demonstratia” iar proprietatea 
Menelaos, datoritä numeroaselor ocazii ce o permit a fi aplicatä, se poate spune 


cá este un rezultat dintre cele mai ,profitabile" Aceasta nu înseamnă că nu’ 


putem intálni situatii problemistice in care alte rationamente, cum ar fi efectuarea 
unor constructii ajutátoare urmatä de observatii specifice, sä ne conducá la cái de 
rezolvare apreciabil de elegante. Un exemplu conciudent in acest sens este chiar 
proprietatea Menelaos: consideránd triunghiul ABC cu transversalá ce taie 
laturile respectiv în Me AB, Ne BC, Pe CA şi construind СО ММ vom putea 


, MQ NC . AM. PC . MQ- NB run 
respectiv — = ——-, din care ——— ——- = 1, respectiv z 1 si din produsul 
P MB NB MQ AP P MB. NC Ы Р 
: AM - BN -CP 
t ta relat йз. а ee E 
acestora apare cunoscuta relatie Menelaos ME. NC. PA 


À 
/ 


85 


Însă, desi de o eleganță de-a dreptul cuceritoare, şi o astfel de demonstrație 
are de obicei efect descurajant asupra micului cercetător in tainele 
rationamentului geometric, căci pe bună dreptate el se va întreba: „Cum să-mi 
treacă prin gând să construiesc tocmai acea paralelă ?” 

Din fericire şi la această întrebare răspunsul este destul de simplu şi este 
rezultat din specificul proprietăţii Thales: având un raport de segmente coliniare, 
el se poate înlocui cu un altul echivalent. aceasta prin simpla construire a cel mult 
trei drepte paralele. bineînţeles construcția fiind optimizată şi de celelalte date ale 
contiguratiei respectivei probleme. 

Astfel, paşii parcurşi spre demonstrarea proprietății Menelaos cu ajutorul 
unei construcții auxiliare vor fi următorii: 

AM BN. CP 
MB. NC. PA 
propun o constructie auxiliará care sä inlocuiascá acest raport cu unul 
echivalent. Pentru aceasta sunt obligat să construiesc CQ°MN şi din 


1. Observ in relatia = 1 raportul de segmente coliniare EA şi îmi 


proprietatea Thales deduc astfel CP QM 
PA MA 
2. Observ în aceeaşi relație A e rà = 1 şi raportul de segmente coliniare 
a si sesizez imediat cá paralela construitä il exprimä prin aceeasi 
i | ; . BN BM 
roprietate Thales si pe acesta, respectiv — = —_. 
in ids " NC MQ 


3. Observ ca efectuarea produsului celor douá conduce la o simplificare si 
finalizeazá demonstrarea relatiei Menelaos. 
4. Observ ca in aceeasi ordine de idei se putea dirija demonstratia si prin alte 


constructii, spre exemplu alegánd initial raportul Un pentru a cárui 


exprimare se poate construi AR’ MN, Re BC, urmând astfel AN = IN si 
MB NB 
apoi СР = CN et 
PA NT 


Un alt exemplu de construcție geometrică „obligată” de relaţia metrică îi 
constituie şi teorema bisectoarei: dacă AD, De (BC), este bisectoare interioară 
în triunghiul ABC atunci are loc relaţia 22 4 Într-adevăr, raportul de 


е ОВ к : 
segmente coliniare DC obligă la construirea unor paralele care să-l transporte 


într-un raport echivalent şi analizând figura vom observa mai multe posibilităţi, 
printre care: 

- paralelă din B la AC până taie, în prelungire, AD; 

- paralelă din B la AD până taie, în prelungire, AC; 

- paralelă din D la AC până taie AB; 

- perpendiculare din B si C pe AD, care evident vor fi paralele; 
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Alegänd oricare din aceste constructii, spre exemplu prima, vom constata cá ea 
pur şi simplu ne conduce la demonstrarea relaţiei. ADBE 7 ADCA (teorema 


fundamentală a asemănării), deci Бы = A. dar © BED =!) DAC (alterne interne) 
А А r ‚DB AB 
sicum AD este bisectoare, ABAE este isoscel cu BE = AB, deci DE" AC 


Rämäne in incheiere de adäugat cä, folosind diverse constructii auxiliare 
cerute natural de respectivul enunț, majoritatea relațiilor metrice remarcabile din 
geometria elementară (Van Aubel, Ceva, Menelaos, Steiner, relația bisectoarei 
interioară/exterioară, relația fasciculului anarmonic, etc.) admit multiple şi imediate 
variante de demonstrare şi justificarea unei astfel de relații pe mai multe căi are 
efect educativ mult superior oferirii unei singure demonstrații. 


BIBLIOGRAFIE: 

e http /Awww.gogeometry.com/, Go Geometry Step-by-Step, 

+ Dorin Andrica si colab., Teme si probleme alese de geometrie, editura E+ 

* Arthur Engel, Probleme de matematicä — strategii de rezolvare, editura GIL 
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PROCESE GEOMORFOLOGICE ACTUALE 
IN DEALURILE FALCIULUI 


Dealurile Falciului sunt situate în cadrul Podisului Bärladului, între Podişul Central 
Moldovenesc la nord, Podişul Covurlui la sud, Colinele Tutovei la vest si Depresiunea Elan 1а est. 

Dealurile Fálciului sunt suprapuse pe două arii geostructurale: Platforma Moldovenească în 
jumătatea nordică şi depresiunea Bárladului în jumătatea de sud, separate de falia Fălciu — Ivänesti, 
orientată pe aliniamentul Gara Rogiesti ~ Tupilați. 

Foarte importantă în evoluţia reliefului este etapa de platformă, incepând din sarmatian 
(basarabian). Vechiul orogen a fost cratonizat şi adus la stadiul de peneplenă, după care platforma a 
suferit oscilaţii pe verticală, Fără deranjarea stratelor depozitate. 

Datorită acestor arii geostructurale diferite, litologia este de asemenea diferită: în partea 
nordică predomină argilele iar în cea sudică, o altemanţă de nisipuri, pietrișuri si argile nisipoase 
(depozite pliocene). În sudul Dealurilor Falciului s-au depus, în romanianul superior, pietrigurile de 
Bălăbăneşti. 

Pe acest font litologic, s-a dezvoltat un relief format din coline, dealuri, platouri structurale 
larg vălurate, cu orientare predominant pe direcția NV-SE, 

Depozitele geologice de suprafață au o structură monoclinală, pusă în evidență de asimetriile 
morfologice frecvente. Pe intreg ansamblul dealurilor Fálciului se observă că relieful colinar este 
asimetric, întâlnindu-se frecvent cueste cu fronti abrupte si reversul foarte lin (cuesta Dräslävägului 
în nord, cuesta Lohanului în nord-vest, cuesta Jerovapului în sud-vest, cuesta Horincei în sud-est, 
precum şi numeroase cueste mai mici, ce însoțesc päräurile Văleni, Zarleni, Trestiana, Banca, 
Ligcov). 
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Aceste condiţii, dar $i аці factori importanţi precum clima, hidrografia, condiţiile fito- 
pedalogice, fac din Dealurile Расі o zonă cu numeroase procese geomorfologice actuale 
(eroziune areolar’, eroziune torențială, eroziune eoliana, deplasări de teren şi local, tasári, sufoziuni 
şi soliffuxiuni). 


Aproape 40 % din suprafata versanților acestor dealuri este afectată de eroziune moderată, 
pănă la excesivă, Pe terenuri cu pantă sub 8°, dinamica acestor procese este mai puțin intensă. Pe 
terenurile acoperite de păduri (ex. comunele Crejesti, Frujigeni), procesele biochimice din pătura de 
alterare şi eroziunea de suprafață se produc doar primâvara şi toamna, mai ales în bazinele de 
recepție. În schimb, pe terenurile defrişate, cu păşuni, fânețe sau culturi agricole, dinamica acestor 
procese este mal activa și mal diversă (ex. comunele Hoceni, Rogiegti, Vuteani, Vinderei, Orivita, 
Mälugteni). 

a) Eroziunea arcolară reprezintă eroziunea provocată de apa meteorică, provenită din 
precipitaţii, În literatura de specialitate, terminologia mai foloseşte pentru acest proces şi alti 
corespondenți: pluviodenudare, ablajie, eroziune în pânză, eroziune laminará, spălare a solului. 

Acest tip de eroziune se datorează atăt inapraşcării picáturilor de ploaie asupra solului, cát gi 
scurgerii apei pe versanți, Această scurgere superficială a apei se realizează pe pantele de peste 3°, 
unde, la supratața terenurilor agricole se observă pete mult mai deschise la culoare, cu dimensiuni 
ce variază de la câţiva metri la câteva zeci de metri. 


Pe unele pante de 8 — 10°, pe versanții din jurul satelor Hoceni sau Vutcani, solul este 
tidepártat total, până їз roca „in situu”, 

În 1992. L Војо? sj pierderile de materia 
16 şi 40 m Ли | cazul cermogiomurilor. 

În caz саге procesul are o intensitate ma 
mamele sarm apar la zi, formându-se särätun, с 
Astfel de pete ame i арен meri 


iste complet erodat, argilele si 
in evidenţă in perioadele secetoase. 
sårurilor, 


і prin acest proces sunt cuprinse între 
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b) Eroziunea eoliană are o intensitate mai redusă gi afectează în primul rând terenurile cu 
soluri cu textură lină, de tipul cernoziomurilor cambice sau argiloiluviale. 

Calculele efectuate au aritat că la un vânt slab, cu viteze cuprinse între 0,5 — 4 m/s, sunt 
transportate doar particulele sub 0,5 mm. În dealurile Fälciului, acțiunea vântului (deflatia) are loc 
mai ales pe pantele dezgolite de vegetatie sau cu vegetaţie ierboasă redusă, brzdatà de poteci 
rezultate in urma pägunatului, 

Chiar şi iarna se poate observa acțiunea vântului. În acest anotimp, particulele de sol erodate 
de pe suprafețele expuse vântului sunt depuse peste stratul de zăpadă din sectoarele adăpostite, 
schimbändu-1 culoarea, Acest proces se observă în partea sudică a Dealurilor Fălciului, unde 
predomină depozitele Inessoide ce acoperă depozitele de nisipuri gi „pietrigurile de Bäläbänesti” 
(Dealul Carligele), 

t) Eroziunea torențială (in adáneime) dă naştere multor forme specifice, ce modifică peisajul 
Dealurilor Fálciului. Acest proces are efecte directe, negative asupra evoluției actuale a acestei 
regiuni, Lipsa pădurilor de pe numerosi versanţi si climatul caracterizat printr-o frecvenţă mare а 
uverselor ў a perioadelor secetoase duc la o giroire si o torentialitate ce acționează cu o vigoare 
deosebità 


О mare densitate a organismelor torențiale, a ogaselor si ravenelor se observă pe versanții cu 
pante de peste 5 ~ 10°, mai ales pe cei de cuest din bazinele Lohanului, Trestianei, Idriciului si 
Jerov&tului. Pe alocuri se ajunge până la stadiul de bad … lands sau la prezența nor ravene cu 
lungimi de zeci $i sute de metri gi adâncimi de 15 — 20 m. 

Conform hărţii densităţii ravenelor din Pod. Moldovei, realizată de M. Rädoane, 1992-1995, 
densitatea medie a acestora este de 1-2 ravene/kin’, pe când în partea sudică a Dealurilor Fălciului, 
densitatea este de 3-5 гау пела. 

In zona sudică, viteza media de inaintare a vârfului ravenelor este de cca. 5 m/an, cu un mers 
pulsatoriu, definit prin variaţii mari, de la stagnare, până la valori maxime de 19,1 m/an, ceea ce 
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reflectă regimul climatic din Dealurile Paleiului (precipitajii eu caracter torențial, neregulate $i 
amplitudini termice mari). 

in bazinele Trestianei, Zarleni, Banca, Văleni, idrici, Albeşti, precum gi la obârşia 
afluenjilar de pe dreapta Elanului (Barbogi, Vutcani, Urdegti, Mihoanea), eroziunea torențială 
sectioncazd adânc versanții şi produce înaintarea ravenclor până la cumpencle de apă, fragmentänd 
podurile interfluyiale. Această adáncire duce la ruperea echilibrului versanților, urmată de 
declanşarea de alunecări şi náruituri. 


În sudul Dealurilor Fălciului, ravenajia provoacă pagube considerabile fondului funciar şi 
așezărilor omeneşti (ex. gospodăriile multor localnici din satul Schineni au fost strămutate datorită 
ravenelor ce avansează permanent). 

d) Deplasările de teren reprezintă cele mai spectaculoase și dinamice procese 
geomorfologice, atăt prin amploare, microrelief specific, cât şi prin consecințe negative asupra 
agriculturii, agezärilor umane şi căilor de comunicaţie. 

Există o mare diversitate de tipuri de deplasări de teren, de la cele superficiale, cu aspect de 
brazde şi culminând cu cele sub forma de glimée $i pseudoterase, a căror profunzime poate depäsi 
30 m. De multe ori insă, aceste procese îmbracă forme complexe, ocupând versanți întregi, cum este 
cazul fronturilor de cuestă sau a unor sectoare cu versanți abrupți din lungul văilor Bârladului $i 
Lohanului. 


sanjilor, cát şi în lungul albiilor minore cu caracter adáncit (in lungul văilor Bärladului, Elanului, 
hanului, Zorleni, Epureni). 
Primävara unele părţi ale cornigelor se retrag cu câțiva metri, datorită surparilor active. 
inares bazelor comiselor, prezenţa drumurilor paralele cu partea superioară a comiselor 
ийбе и prébusirile. 
ecările de teren reprezintă cel mi important proces de modelare actuală a reliefului 
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În DI. Fálciului, condiţii pentru dezvoltarea unor alunecäri de intensitate maximä au existat 
din pleistocenul superior, când regiunea se găsea sub imperiul unui climat periglaciar. În halocen, 
alunecările s-au mai stabilizat, Rind înlocuite cu procese de amploare mai redusă. 

Ulterior, pe versanţii деп ан în ultimele două secole, acolo unde s-au deschis noi strate 
acvifere, unde s-au efectuat lucrări ce au supraineärent terenul sau au micşorat coeziunea rocilor, 
deci acolo unde echilibrul dintre componentele cadrului natural a fost deranjat, au început să apară 
noi procese geomorfologice, de tipul alumecărilor, care participă la modelarea reliefului actual. 

Cele mai frecvente alunecări se produc în terenuri miocene, mai rare în cele cretacice si 
foarte rar in formațiuni cuaternare. 

Frecvența mare a alunecărilor din Dealurile Falciului poate fi explicată si ca efect indirect al 
precipitațiilor, prin migrarea unor coloizi și minerale argiloase în josul profilului sau versantului, 
ducând la apariția suprafețelor de alunecare, 


Cele mai reprezentative alunecări si mai răspândite din Dealurile Falciului sunt alunecările 
monticulare ce apar pe versanți, unde se găsesc depozite de terasă (luturi, nisipuri, prundişuri), cát şi 
complexul mamos sau argilos sarmatic subiacent. 

Astfel de alunecări apar în Dealul Lohanului, de-a lungul cueste; omonime, pe teritoriul 
comunei Albeşti, in DI. Dobrina, pe teritoriul comunei Носепі, DI. Ofeleni, în Platoul Albesti- 
Vutcani, DI, Tupilați din vestul Poştei Elan, de-a lungul văii râului Idrici, pe versantul de cuestă a 
Jeraviqului gi Trestianei, etc. 

Alunecári în trepte, ce au o densitate mai tedusă, apar pe versanţii cu denivelări accentuate 
şi pot ajunge la lungimi de sute de metri si lățimi de zeci de metri. Aspectul terasat este dat de faptul 
că pachetele de roci, surpate din cornișă, nu se slärdmä, ci continuă să se deplaseze spre partea 
inferioară a versanților, fragmentándu-sc. 

Astfel de alunecări se întâlnesc in zona marilor coaste (cueste): pe versanții văii Bârladului 
la sud de Zorieni, în coasta Dumbravei, la sud de Halta Dodesti, etc. 
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[AS] 


Putem aminti si alunecările curgătoare (Lorenji de alunecare, seurgen de ylocuri), care au o 
existență temporará. Acestea se pot observa în uncle bazine torenjiale scurte, pe ravene sau in 
zonele cu alunecări obişnuite, in condițiile unei îmbibări a materialului nisipo-argilos sau nisipo- 
mamos si a unor pante cu Inclinär mari, a Р 

Aceste alunecări au aspectul unor limbi cu plasticitate mare, cu lățimi се pot ajunge la 
câteva zeci de metri, ce înaintează spre baza versanților, x: 

Аве de alunecări au fost sernnalate încă din 1936 de câtre |. Gugiuman, pe valca Crasnei gi 
valea Bârladului, ca şi in perimetrul satelor Tárzii, Páhna şi Oltenesti (01. Stánei) > 

Agadar, intensitatea proceselor geomorfologice actuale in DI. Fálciului este ma re, in 
condițiile în care, in 1991 a intrat în vigoare Legea fondului funciar, се are uncle prevederi ce nu 
favorizează activitatea antierozionalà, ci dimpotrivă máresc riscul producerii proceselor : 
geomorfologice actuale, Astfel, locuitorii satelor au fost improprietärift cu terenuri pe direcţia deal- 
vale, ce favorizează producerea eroziunii torențiale şi implicit a ravenafiei şi alunecărilor. 
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Recurs la lectură 
Argumente şi modalităţi didactice 


Prof. Maria TURCU 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri ” Iaşi 


, Nu este alta mai frumoasă şi mai de folos in toată viața omului zăbavă decât cetitul 
cărților " afirma cronicarul Miron Costin in urmă cu 333 de ani. in „ Litopisequl Țării 
Moldovei ”. 

Lectura, această iscusită îndeletnicire, presupune pe lângă plăcerea de moment si 
utilitatea ei în sensul că are drept consecință formarea unei culturi solide, punându-și 
amprenta asupra personalității celui ce efectuează temeinic si constant acest act de 
autoinstruire. 

Cartea este indiscutabil un prieten care nu te dezamägeste niciodatä, este un dascäl si 
un sfătuitor înțelept in care poti să crezi, dar pe care trebuie să-l judeci, să-l apreciezi cu 
propria rațiune si cu deplină obiectivitate. 

O carte interesantă si bine scrisă, adică plăcută cititorilor, este chintesenta unor 
experiențe de viaţă, dar și o şcoală de limbă si literatură de care fiecare om are nevoie pentru 
a putea comunica exact şi corect propriile gânduri şi sentimente. 

De asemenea. o carte bună este povestea unor vieți. a unor idei şi sentimente atât de 
profunde şi autentice, încât pot deveni modele spirituale pentru cititorul tânăr sau vârstnic. 

© carte adevărată poate influența fundamental formarea unor caractere, a unor 
idealuri, a unor personalități. Puterea ei, de influențare se exercită. însă, în mod deosebit 
asupra generaţiilor tinere, dornice de cunoaştere, de comunicare si de împlinire. De aici 
decurge obligația unei preocupări deosebite din partea părinților, profesorilor, educatorilor şi 
scriitorilor pentru lectura celor mici ( copii şi tineri ). 

Literatura pentru copii trebuie să îmbine, în gradul cel mai înalt, plăcutul cu utilul. 
Are datoria expresă de a instrui, lărgind orizontul de cunoaștere al copiilor, de a forma 
interesul pentru lectură, de a cultiva in constiintele tinere idealurile de frumos și adevăr. 

Cartea bine aleasă şi serios citită este unul dintre cei mai buni prieteni şi indrumätori 
ai tânărului / copilului în procesul de formare a personalității, Însă vine o vârstă când lectura 
nu mai poate fi o simplă delectare sau o îndeletnicire întîmplătoare și fiecare dintre noi 
trebuie să ştie să aleagă cu grijă ceea ce citeşte, în funcţie de anumite scopuri și interese. 
Nimeni nu poate citi toate cărțile care s-au scris. Cultura formată prin lectură nu e modă si 
nici snobism, ci este rodul unei stäruinte și al unei munci asidue. 

Tânărul cultivat cu ajutorul iecturilor este acela care stie multe, dar e și capabil să 
înțeleagă, să judece singur, să discearnä valoarea si nonvaloarea. De aceea el trebuie să învețe 
nu numai ce să citească, ci și cum să citească pentru a folosi, pentru a reuși să gândească 
profund si să se exprime corect, cursiv şi nuantat. 

În acest efort de formare şi autoformare, tânărul trebuie supravegheat şi indrumat de 
către profesori, de specialisti si de către părinţi pentru că lectura nu este o chestiune 
facultativă, ci esențială, necesară pentru formarea unei personalități cu temeinice convingeri 
şi cunoștințe. 

Încă din copilărie vom selecta ca lectură cărțile fundamentale pentru cultura unui om 
care mai târziu se va întâlni tot mai des cu arta si cultura universală. 

Mai bine să studiem un an o carte esențială ( poeziile lui Mihai Eminescu, Lucian 
Blaga, Octavian Goga, Tudor Arghezi, romanele lui Liviu Rebreanu, Camil Petrescu, Mihail 
Sadoveanu ) decât să „ frunzárim ” la întâmplare o suită de cărți nesemnificative. 

Trebuie să cunoaștem bine, la această vârstă, marele mitologii ale popoarelor antice 
care au influențat puternic literatura si cultura europeană şi au intrat organic în esența multor 
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creații beletristice, plastice sau muzicale. Trebuie să fie citite încă din şcoală lucrările 
fundamentale ale literaturii greco-romane. Un elev care va viziona la Operă sau va audia 
„ Oedip ”, geniala creație muzicală a lui George Enescu, o va înțelege mai ușor dacă va fi 
cunoscut anterior mitul lui Oedip din marea poezie a tragicilor greci. 

Lecturile nu trebuie să fie „ depozitate " în memoria noastră ca niște obiecte într-o 
magazie, ci trebuie să fie încorporate în activitatea de zi cu zi, să fie discutate cu colegii într- 
un sincer şi liber schimb de idei. 

Există, neîndoielnic, o ştiinţă a lecturii, care dacă este făcută cu folos gi cu interes este 
în egală măsură о ştiinţă si o artă. S-a demonstrat ştiinţific faptul că cititul dezvoltă memoria 
şi o întăreşte. În calitate de profesor la obiectul Literatura Română ii îndrum pe elevi să 
aleagă pasajele care îi interesează sau îi impresionează în mod deosebit şi să le memoreze. În 
acest mod isi imbogátesc fondul lexical prin noi lexeme gi dobândesc o expr imare coerenta, 
logicä, nuantatä. 

Citatele preferate trebuie sä fie inregistrate intr-un caiet de lecturä, cu precizarea 
autorului, titlului operei, a editurii, anului publicării şi a paginii de unde a fost extras fiecare 
citat în parte. 

Acest mod de consemnare facilitează revederea rapidă şi ușoară a fragmentelor 
interesante, fără a fi nevoie de lectura integrală a operelor literare în discuţie. 

În cazut operelor literare care fac obiectul analizei de text la orele de clasă, elevii au 
obligaţia de a întocmi rezumatul acțiunii şi de a caracteriza succint un personaj literar. De un 
real folos în ordonarea lecturii sunt fişele de lectură care reprezintă în ultimă instanță 
instrumente de lucru pentru oricare cititor şi, în acelaşi timp. un auxiliar de neînlocuit. 

În vederea realizării unei lecturi active, la clasele mici ( V - VI ) solicit elevilor să 
redacteze fise de termeni literari incluzând câte cinci până la zece cuvinte şi expresii 
deosebite dintr-o operă citită. Într-o astfel de fişă. se înregistrează cuvântul, se explică sensul 
sau sensurilor proprii si figurate ale acestuia, după caz, folosind dicționarul, precum şi 
contextul (citatul) care cuprinde ori expresia în cauză. 

Pentru însuşirea temeinică a noţiunilor de teorie literară utilizez alte tipuri de fise. În 
cazut predării figurii de stil numite personificare, după explicaţiile $i exemplificärile 
necesare, solicit elevilor să consemneze pe fişe literare expresii care ilustrează acest mijloc 
artistic, folosind lectura particulară a poeziei eminesciene (cu nomonalizarea unor titluri de 
opere). 

Pentru facilitarea redactării compunerilor de caracterizare a personajelor literare, 
elevii întocmesc fişe cu citate ilustrative pentru trăsăturile fizice şi morale, păstrând 
succesiunea din opera literară care le conține. 

Acestea sunt cele mai uzitate modalități didactice prin care lectura devine mijloc de 
dobândire a cunoştinţelor şi deprinderilor absolut necesare pentru autoformarea personalităţii 
elevului, subieci și obiect al procesului instructiv-educativ. 

În primă şi ultimă instanță, lectura poate deveni pentru oricare tânăr, autentică hrană 
spirituală, indispensabilă. În general. oricare dintre semenii noştri nu-şi va putea menţine 
activitatea intelectuală la un nivel înalt dacă nu va citi sistematic și cu o periodicitate 
riguroasă. 
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Structura şi semnificaţiile îndoielii cartesiene 


Prof. Elena MĂGUREAN 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” Iaşi 


Rezumat: 

Filosofii secolului al XVII-lea erau tot mai atraşi de ideea unei omogenitäfi 
esenţiale a naturii, bazată pe o ordine simplă a acesteia. De aici, convingerea că o 
cercetare de succes a naturii necesită în primul rând disciplină metodică. Preocuparea de 
a frasa o cale care să ne orienteze eforturile cognitive, asigurándu-ne totodată de succesul 
acestora, nu a lipsit nici la Descartes, motiv pentru care filosoful francez a fost adesea 
receptat ca fiind mai ales un creator de metodă. O exagerare, desigur, deşi e adevărat că 
preocuparea pentru metodă este oarecum constantă, revenind în mai multe rânduri in 
scrierile lui Descartes, însă de fiecare dată pe un alt plan. Urmărind dezvoltările 
cartesiene ale metodei vom constata că îndoiala, care începe prin a fi integrată acesteia, 
va sfârşi într-un demers radical, de sine stătător, chemat să furnizeze metodei adevărurile 
clare si distincte, fara de care nu-şi poate urma cu temei parcursul deductiv. 


Îndoiala cartesiană își are primele încercările în Reguli şi în Discurs, unde găsim un 
demers oarecum empiric, pus în joc de un Descartes deceptionat de faptul că nu a putut 
găsi certitudinea în cărți, în tradiţie si exemplu: „Nu e mai putin adevărat că [...] nu găseam 
nimic care să-mi ofere certitudini [...] Astfel că cel mai mare profit pe care l-am avut [...] a 
fost faptul că [...] am învățat să nu cred prea uşor în lucrurile transmise pe calea exemplului 
şi tradiţiei; în acest fel m-am eliberat încetul cu încetul de multe erori care pot intunec 
iumina noastră naturală şi ne pot face mai putin capabili de a asculta de ratiune”!. Demers 
oarecum empiric, deoarece chiar de la inceput se poate sesiza cá interesul lui Descartes 
pentru metodä il conduce rar si chiar accidental cátre o analizä a datelor empirice care sä-i 
ofere o soluție la o problemă științifică anume, efortul său fiind mai curând o încercare de a 
găsi modalitatea cea mai potrivită pentru a formula, pentru a conceptualiza o problemă. de 
fapt orice problemă: „Jinta cercetărilor trebuie să fie de a ne îndruma mintea către 
rosfirea unor judecăți intemeiate şi adevărate. cu privire la toate lucrurile care ni se 
înfăţişează”. Această observaţie este valabilă mai ales pentru Reguli. ceea ce face. cum 
bine sesiza Constantin Noica, ca abordarea din 1628 se fie superioară celei din 1637, unde 
rezultatele practice ale ştiinţelor sunt pretuite, autorul îndemnând chiar іа câpâtarea tor”. 
Aceasta poate si pentru ca, adresándu-se publicului larg — Discursul fiind special redactat, 
initial cel putin, in limba francezä. si nu in latina — Descartes nu a dorit sá-i angajeze pe cei 
ignoranti si deci nepregätiti într-un demers a cărui amplitudine radicală ar fi putut să-i 
prindä intr-atát incát sä nu-i mai poatá scápa. 

O perspectivá interesantá asupra situatiei indoielii cartesiene in Discurs deschide 
Adrian-Paul Iliescu, Vorbind despre exilul interior ca notă specifică a modernităţii, autorul 
român observă cu indreptätire că raționalismul si idealismul filosofic modern maschează 
de fapt această opțiune umană esenţială, cazul lui Descartes fiind unul dintre cele mai 


! Ibidem, p. 118. 


? René Descartes, Regulae ad directionem ingenii, „Regula I”, în româneşte după textul original 
cu o introducere și note de Constantin Noica, în Două tratate filosofice, Humanitas, Bucureşti, 
1992, p. 137. 

+ Ibidem, nota 2, p. 138. 
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interesante. În Discurs, pentru a-şi motiva decizia de a reconstrui pe cont propriu intregul 
edificiu cognitiv, Descartes face aluzie la erorile şi îndoielile suscitate de cunoaşterea 
umană acumulată („ştiinţele livresti™ ). trädänd astfel „o anume oroare fatá de cunoasterea 
gregarä, colectivă, comunä”, sete de autonomie si ambiția unei construcții solitare. Toate 
acestea, crede Adrian-Paul Iliescu, ne ajută să inläturäm una dintre mástile raționalismului, 
constatand cà „nu era atät vorba de revolta Ratiunii contra Dogmei, a Deductiei lucide 
contra Prejudecätii, a gândirii critice contra Impresiei volatile — cát de rev olta, plinä de 
hybris, a Individului contra Comunităţii [...] a orgoliului personal impotriva normelor 
colective”®. 

Oricare ar fi miza demersului cartesian, cert este că nici in Reguli şi nici in Discurs 
nu vom întâlni dezvoltată acea îndoială metodică atât de cunoscută si consacrată prin textul 
Meditafiilor, dar nici nu putem spune cà ar lipsi cu desăvârșire din textele anterioare. 
Astfel încât, cel mai corect ar fi poate să considerăm că îndoiala metodică se anunţă in 
forme timide încă din 1628, de vreme ce chiar din „Regula II” Descartes ne atenționează că 
„Nu trebuie să cercetăm decît acele lucruri pe care mintea noastră pare a le putea 
cunoaşte în chip neindoielnic [...] Iată de ce inláturám, prin regula de fata, toate 
cunoştinţele care nu sint decît probabile şi hotărim că nu trebuie luate în seamă decît cele 
pe deplin lămurite si asupra cărora nu mai încape nici o îndoială”. Desigur, nu are 
amplitudinea si пісі forța pe care o va dovedi în Meditaţii, dar nici nu poate fi neglijată cu 
totul, primul pas fiind deja facut. Să spunem totuşi că pare a fi mai mult o îndoială bazată 
pe experiență, care, trágándu-si seva din acest temei slab, nu rezistă prea mult E 
capituleazä fără drept de ape! in fata adevärurilor matematicii: „Astfel încit, dacă nu greÿim 
cumva, suntem redusi, tinind seama de regula noastră, doar la două ştiinţe dintre cele în 
fiinţă: la aritmetică şi la geometrie? . Carcotasii vor spune cá e putin, adepții, dimpotrivă, 
cà e fundamental; să reținem in orice caz că primul pas a fost facut. 

Dacă ne referim acum la Discurs, aici îndoiala pare a izvori, cel putin la prima 
vedere, mai mult dintr-o dezamăgire, căci certitudinea atât de dorită nu a putut fi găsită, 
conform märturisirilor lui Descartes din prima parte a lucrării, nici în cărți si nici in 
experiența de viata, şi asta în ciuda eforturilor susținute si nu lipsite de riscuri ce au fost 
asumate de autor’. Drept urmare, deocamdată nu face decät să retrăiască toate îndoielile 
anticilor, hrănindu-se totodată cu lecturi ale scepticilor (Montaigne, Charron, Sanchez, La 
Mothe le Vayer etc.), cu atât mai mult cu cât aceştia erau la moda in epocă. „Instruit” de 
sceptici, Descartes poate face însă pasul următor — fundamental, aş spune — decizând să 
caute certitudinea nu aiurea, ci întorcându-se către propriul sine, şi nu cu instrumente 
împrumutate de la alţii, ci cu propriile mijloace: „Dar, după ce astfel am cercetat cu atenţie 
ceea ce se întreprinde in lume de către alții și am cules de aici numeroase experiențe, mi- 
am pus deodatä in gánd sá má cercetez cu seriozitate pe mine insumi $i sä caut pe cát 
posibil, cu intreaga fortá a spiritului, sá devin prin mine foarte bun. Dupá cum cred, acest 
lucru mi-a reuşit mai bine decăt dacă nu m-aș fi retras vreodată din patria mea si de la 


* René Descartes, Discurs despre metoda de a ne conduce bine ratiunea gi a cáuta adevärul 
ştiinţe, Partea a dova, ed. cit., p. 119. 

* Adrian-Paul Iliescu, Exil, exil interior, modernitate, colul 20”, ar. 10-12/1997, 1-3 
Bucureşti 6. 

* Ibiden 28. 

? René :artes, Regulae ac directionem ingenii, „Regula H”, ed. cit., p. 139 
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studiile mele scolar esti Este un act de voinţă pe care Descartes și-l asumă fără să stea 


prea mult pe gânduri, o libertate care il va scoate din ignoranță. Să remarcăm mai întâi. 
împreună cu Etienne Gilson", că din acest moment pentru Descartes tradiția îndeplinește 
rolul pe care îl deține într-un tratat de terapeutică descrierea unei maladii. În cuvintele sale 
nu se mai simte deznădejde. ci forță. forța celui care stie, pe de o parte, să recunoască 
afecțiunea de care suferă spiritul său, dar, ceea ce este si mai important. ştie si cum să o 
trateze: „În ceea ce priveşte părerile pe care pinä atunci nu le pusesem la îndoială, nu 
puteam face altceva mai bun decit să le abandonez pentru a pune în locui lor altele mai 
bune sau eventual aceleaşi, dar privite in lumina rațiunii”!?. Este momentul în care devine 
evident faptul că rolurile s-au inversat, căci, iată, Descartes mărturiseşte că a reușit in 
demersul său, iar decizia de a-şi reorienta eforturile dinspre exterior către interior este cea 
care face diferența. 

Însăși raportul sáu cu îndoiala suferă o adevărată răsturnare. Astfel, de acum înainte 
nu mai avem un Descartes dezorientat, stăpânit de îndoială; îndoiala nu mai este cea care 
conduce, ci, dimpotrivă. ea este luată în stăpânire şi apoi directionatä conform scopurilor 
trasate de filosof întru dobândirea certitudinii. Se modifică astfel, totodată, si natura 
îndoielii, care nu mai este o experiență involuntară, ci un instrument a cărui folosire 
depinde numai de voința noastră. Abia acum putem vorbi cu adevărat de indoiala 
metodică, atât de diferită de cea sceptică. căci, după cum arăta cu măiestrie Victor 
Brochard, „Scepticii nu se îndoiau decât pentru a se îndoi; Descartes nu se îndoiește decât 
pentru a ajunge la adevăr. Índoiala scepticilor e definitivă; cea a lui Descartes este 
provizorie. Índoiala scepticilor e un scop. cea a lui Descartes e un mijloc”. Îndoiala 
devine un instrument care poate fi utilizat pentru a dobândi certitudinea si, prin aceasta, ea 
poate fi depășită. Astfel încorporată metodei o vom găsi, cum am văzut deja, si iu Reguli, 
dar putem spune că este si verificată in Dioptrica, Meteorii si Geometria, cele trei încercări 
pentru care Discursul a fost conceput initial doar ca o introducere. 

Totuşi, dacă nu ar fi decât îndoiala așa-zisă metodică — această expresie 
neintálnindu-se nicăieri la Descartes —, am putea spune, impreună cu Jean-François Revel, 
că „avem de-a face cu un loc comun tuturor filosofilor, eliminarea prejudecätilor si a 
pseudo-certitudinilor neavând de fapt nimic specific cartesian"!^. Şi într-adevăr, in primele 
dialoguri ale lui Platon, în scrierile epicureice si, bineînțeles, în cele sceptice indoiala 
domneşte, aplicată cu mai puține precautii si cu mai multă energie decât a făcut-o 
Descartes. În „Partea a patra” a Discursului, se anunță însă un alt tip de îndoială, a cărei 
miză este simțitor diferită. Este vorba de aşa-numita îndoială metafizică, care va fi 


V René Descartes, Expunere despre metodă, L trad. din limba latină şi note lexicale de Dan 
Negrescu, Paideia, Bucureşti, 1995, p. 18: am preferat taducerea din latină a lui Dan Negrescu 
întrucât cea datorată lui Constantin Noica, din limba franceză (René Descartes, Discurs despre 
metoda de a ne conduce bine rațiunea şi a căuta adevărul în ştiinţe, Partea întiia, ed. cit., p. 118), 
este în acest loc destul de confuză, pierzând anumite conotaţii ale textului cartesian: „Dar după ce 
au trecut cifiva ani în care am căutat să dobindese oarecare experiență, am luat într-o bună zi 
hotărirea de a studia si în mine însumi si de a-mi folosi toate forțele spiritului în alegerea căilor ce 
le aveam de urmat. În această întreprindere mi se pare a fi reușit mult mai bine decât indepärtindu- 
mă de tara mea si de cărțile mele”. 

" Idem, Discours de la méthode, texte et commentaire par Etienne Gilson, Vrin, Paris, 1925. р. 
291 

12 Idem, Discurs despre metoda de a ne conduce bine raţiunea şi a căuta adevărul in ştiinţe, 
Partea a doua, ed. cit., p. 119. 

У а Brochard, Études de philosophie ancienne et de philosophie moderne, Alcan. Paris, 
1912, p. 93 

^ Jean-Frangois Revel, „Descartes inutile et incertain”, in René Descartes, Discours de la 

méthode, Librairie Générale Francaise, Paris, 1988, p. 28. 
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dezvoltată pas cu pas abia in Meditaţii. Ea igi găsește locul in Discurs doar in mäsura in 
care, fie şi sumar, autorul găseşte de cuviință să prezinte aici câteva chestiuni metafizice, 
sarcină pe care Descartes şi-o asumă, deşi nu fără oarecare reținere: „Nu ştiu dacă trebuie 
să vă împărtăşesc primele meditații pe care le-am făcut acolo; căci ele sint atit de 
metafizice şi neobișnuite incit nu vor fi probabil pe gustul tuturor; şi totuşi, pentru a putea 
aprecia dacă fundamentele pe care le- -am adoptat sunt suficient de solide, mà văd într-un 
fel constrins să vă vorbesc despre eie”"”. Va fi însă cu adevărat pusă la iucru in Meditafii, 
acolo unde îndoiala capătă o întindere nebănuită până atunci; vom întâlni aici o îndoială ale 
cărei excese voluntare nu se mai justifică prin simpla căutare a unor cunoştinţe sigure. сі 
prin aceea că vizează problema cauzelor prime. a principiilor care fac posibile toate 
celelalte cunoştinţe. 

Îndoiala metafizică este un demers dus la limită. luând forma unei hiperbole nu 
doar prin amploare, ci şi prin finalitate, întrucât ea îl va ajuta pe Descartes să recupereze, 
pe un alt plan, al adevărurilor câştigate. tot ceea ce subminase pe planul cunoştinţelor 
îndoielnice. Ea dărâmă, dar oferă şi temelia pentru о попа construcție, este capăt şi început 
totodată. îndoială dusă la extrem şi tocmai prin aceasta condiţie de posibilitate pentru orice 
cunoştinţă sigură, certă, căci, după cum ne avertizează Descartes, „Deşi, la prima vedere, 
folosul unei astfel de îndoieli întinse nu va fi vădit. el este totuşi foarte mare, întrucit ne 
liberează de toate prejudecățile si deschide o cale dintre cele mai uşoare pentru 
îndepărtarea minţii de simțuri; in i. face sá nu ne mai putem indoi de cele pe care le 
vom afla mai tîrziu că sunt adevărate”. Din această perspectivă, analizând semnificaţia 
demersului cartesian, John Cottingham consider indoiala lui Descari = nici mai mult, nici 
mai pufin decát „un mecanism menit sá producá primele principii"! 7 căci doar ducând 
îndoiala la limită putem descoperi ceea ce nu poate fi supus îndoielii. iar aflând ce anume 
scapă unei asemenea întreprinderi radicale putem stabili totodată fundamente filosofice de 
nezdruncinat. Or, nu acesta este scopul asumat si mărturisit de autor încă de la începutul 
Meditatiilor sale? Căci, iată. spune Descartes, „Încă de multă vreme am băgat de seamă 
[...] că toate trebuie, o dată in viata, de-a binelea därimate, spre a începe munca din nou, de 
ia temelii, în cazul că názuiesc a statornici cîndva în ştiinţe un lucru sigur şi care să 
rămână”!5, Ca urmare, se va îndoi inclusiv de ceea ce mai apoi va accepta ca adevărat, de 
tot ceea ce este doar probabil, considerând drept fals orice lucru îndoielnic în vreun fel. 

Pentru a-i desiusi sensurile profunde, să urmărim in continuare cum se configurează 
si se dezvoltă îndoiala cartesiană în Meditaţii. 

Semnalăm pentru început minutiozitatea autorului in a-şi prezenta demersul în cele 
mai intime articulaţii ale sale, mai ales că drumul pe care îl invită pe cititor nu este deloc 
unul uşor, motiv pentru care acesta ar trebui, consideră Descartes, 5 zäboveascä indelung 
asupra acestui subiect, „cäteva luni sau mäcar cáteva săptămâni” ? fiind absolut necesare 
pentru a cumpáni bine asupra îndoielilor formulate in „Intiia dintre meditatiile despre 


5 René Descartes, Discurs d e metoda de a ne conduce bine rafiunea şi a căuta adevărul în 
ştiinţe, Pa a patra, ed 9 "s 
16 14 Meditationes xima philosophia, „Synopsis a celor şase meditații ce отпеа 
cit.. p. 243 
John ingham, Descartes, Basil Blackwell. Oxf 986, p. 34 
) es, Meditationes de prima philosophia tâia dintre meditatiile de i 


= sunt doved ta k mnezeu $i deosebirea sufletului de cor 


litations métay 165. Objectio ré quatre lettre 

secondes obje s recue sieu philosophe 
ronolo; ion hie Beyssade 
nario: p.2 


99 


-__ ve ee 


filosofia primă...”. Este vorba de fapt de un parcurs al libertăţii. căci îndoiala se naşte din 
libertate și sfârșește prin a consacra încoronarea adevăratei libertăți. Asa începe „Întiia 
dintre meditatiile despre filosofia primă...”, sau cel putin asta lasă Descartes să se 
înțeleagă: „La timp. aşadar, mi-am descătușat azi mintea de toate grijile, mi-am prilejuit un 
răgaz singur, mă retrag singur; voi fi in sfirsit de-a binelea liber pentru a începe în chip 
serios acea obsteascä răsturnare a părerilor mele", același lucru fiind susținut încă din 
primele pagini ale Principiilor: „Avem un liber arbitru care ne permite să ne abfinem a 
crede lucrurile îndoielnice, și astfel ne împiedică să fim inselati""!, pentru ca mai apoi sá 
afirme chiar un anumit tip de anterioritate a libertăţii în fata cogifo-ului, întrucât il 
fundamentează: „căci in chiar timpul in care ne indoiam de tot sí presupuneam că cel ce 
ne-a creat folosea puterea sa pentru a ne insela in orice chip. intuiam in noi o libertate atit 
de mare incit ne puteam împiedica a crede ceea ce nu cunosteam încă prea bine”, În 
continuare, depăşirea fiecărei etape a îndoielii va face posibil un alt nivel al libertăţii, astfel 
incât, dacă la început voința manifesta o oarecare independență (indiferență) față de 
intelect, mai apoi cele două facultăți se vor uni întru evidenţă, conferindu-ne adevărata 
libertate, Dar care sunt aceste etape ale îndoielii? 

Descartes se îndoiește mai intái de mărturiile simțurilor, căci. asemenea filosofilor 
antici greci, constată că simțurile ne înşeală adesea. Soluţia clasică ar fi să nu acordăm 
incredere decât acelor percepții care au fost supuse unei examinări rationale minutioase. 
Dacä färä aceastä sustinere simfurile nu prezintä incredere, n-ar exista, cel putin la prima 
vedere, nici un motiv de indoialä cu privire la demersurile pe care ratiunea le face pornind 
de la datele senzoriale. Si totusi, replicä Descartes. intrucätva indoielnicä e chiar existenta 
lumii materiale, cäci nu putem distinge intotdeauna cu precizie intre perceptia unor obiecte 
reale şi ceea ce visăm. În aceste condiţii, nu este oare posibil să ne inseläm atunci când 
considerăm că ar existe vreun lucru în afara minţii noastre? 

Desigur, Descartes nu urmăreşte negarea existenţei in sine а lucrurifor, ci doar să 
pună în lumină faptul că nu putem sti cu siguranță, pe cale senzorială cel puţin. ce sunt 
lucrurile în ele însele şi, ca urmare, orice prejudecăţi de acest fel trebuie eliminate. Dacă 
argumentele sale seamănă cu cele ale scepticilor, intentiile-i sunt cu siguranță altele. 
Descartes nu urmărește să se menţină în îndoială: „Încă de multă vreme am băgat de seamă 
cite lucruri greșite primisem dintru început drept adevărate si cit de îndoielnice sunt cele ce 
am clădit mai tirziu peste acestea. prin urmare că toate trebuie, o dată în viaţă, de-a binelea 
dărâmate, spre a începe munca din nou. de la temelii, în cazul că năzuiesc a statornici 
cîndva în ştiinţe un lucru sigur si care să räminä””, dar se pare că nimic nu îl opreşte în 
chip sigur: „cum e faptul că mă aflu aici, că stau lingă foc, că sunt îmbrăcat cu o haină de 
iarnă, că am în miini manuscrisul acesta”, 

Dacă simţurile ne ingealä uneori, cine ne asigură că nu o fac întotdeauna? Nu e oare 
mai înțelept, spune Descartes, „să nu ne incredinfäm niciodată cu totul acelora care ne-au 
amăgit, fie si o singură dată”? Reproșându-i-se caracterul radical al acestei excluderi. 


? René Descartes, Meditationes de prima philosophia. „Întâia dintre meditatiile despre filosofia 
primä, in care sunt dovedite existenta lui Dumnezeu si deosebirea sufletului de corp", ed. cit., p. 
247. 

21 Idem, Pr incipüle filosofiei, Partea їй, $ 6, ed. cit., p. 81. 

2 Ibidem, § 39, p. 97. 

? Rene бейе Meditationes de prima philosophia. „Întâia dintre meditatiile despre filosofia 
primä, in care sunt dovedite existenta lui Dumnezeu si deosebirea sufletului de corp". ed. cit., p. 
247. 

* Ibidem. p. 248. 
55 Ibidem, 
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26. 
Descartes se explică, subliniind cá „intelectul e cel care îndreaptă greşeala simţurilor 


siguranta primului fiind mai mare decât cea a celor din urmă. 

Cât priveşte argumentul visului, acesta este eficient impotriva lucrurilor materiale, 
reușind să aducă sub semnul îndoielii chiar existența propriului corp, căci, spune 
Descartes, într-adevăr, „cît de des nu mă încredințează odihna din timpul nopţii de 
împrejurările acestea obișnuite, cum că mă aflu aici, că sunt îmbrăcat, că şed la foc — în 
timp ce, totuşi, stau în asternut, dezbrăcat [...] iar cu cit chibzuiesc mai adinc la acestea, 
văd limpede că nu pot deosebi niciodată veghea de somn, aşa încît rámin uimit si chiar 
această uimire, aproape, îmi întăreşte părerea că dorm’ »21 dar dovedindu-se neputincios in 
fata inteligibitulut, ca in cazul lucrurilor simple $i cu totul generale studiate de 
matematică”? pentru care „au pare a se putea întîmpla ca adevăruri atit de limpezi să poată 
cădea sub bänuiala de falsitate”” 

in fata acestei rezistenfe intämpinatä de indoialä, Descartes recurge la un nou 
argument, cel al existenţei unui Dumnezeu înşelător. Descartes găsește astfel, cum bine 
sesizează Henri Gouhier, un mijloc de a pune sub semnul îndoielii evidenţa, dar fără a se 
îndoi in mod real de aceasta“, făcând posibilă, printr-un act de voință, continuarea 
experienței, căci nu pot sti dacă nu cumva o putere neomeneascá, atotputernică, „nu а făcut 
astfel încât să mă insel ori de câte ori adun doi cu trei, sau număr laturile pătratului” . In 
calitate de creatură. nimic nu mă împiedică să presupun că sunt suficient de imperfect încât 
să mă insel intotdeauna, de vreme ce este posibil ca un creator atotputernic să-mi fi 
falsificat nu doar senzațiile, ci şi intelectul, condamnându-mă astfel färä încetare să iau 
falsul drept adevăr. Desigur, nimic nu dovedește că Dumnezeu există şi cu atât mai puțin 
că ar fi înşelător, dar caracterul hiperbolic al îndoielii mă obligă să iau în serios această 
ipoteză si deci să consider false ideile simple şi adevărurile matematice. Sau, urmărindu-l 
pe Martin Heidegger, putem spune că Descartes „trebuie să devină cel care se îndoieşte, 
deoarece el instituie matematicul ca temei absolut şi caută un suport corespunzător pentru 
întreaga cunoaştere”? 

Dar Descartes nu se oprește aici şi, printr-un nou act de voinţă, trece de la ipoteza 
unui Dumnezeu înşelător la cea a geniului rău. În acest context, valoroasă ni se pare 
interpretarea lui Henri Gouhier, care vede în ipoteza geniului rău personificarea voinței 
umane”, eliberată simultan, printr-o negatie radicală, atât de tirania adevărului cât şi de 
tentatia probabilului. 

Decizând astfel, printr-un act voluntar, să mă păcălesc eu însumi, nu mă mai întreb 
dacă Dumnezeu este inselätor si nici măcar dacă există, ci pur şi simplu decretez o lume pe 


e „ Ibidem, „Răspunsuri la al şaselea sir de întimpinări”, p. 366. 

27 Ibidem, „Întâia dintre meditatiile despre filosofia primă, in care sunt dovedite existența lui 
Dumnezeu si deosebirea sufletului de corp", ed. cit., p. 248. 

2 fidem, p. 249: „Căci, fie că sunt treaz, fie că dorm, doi si trei adunate impreuná fac cinci, iar 
pătratul nu are mai multe laturi decât patru”. 

% Ibidem. 

? Henri Gouhier, „Le grand trompeur et la signification de la métaphysique cartesienne”, in 
Études cartésiennes, vol. I, Travaux du IX * congrès international de philosophie, publiés par les 
de Raymond Bayer, Hermann et C*, Paris, 1937, p. 76 
! René Descartes, Meditationes de prima philosophia, „} 


dia dintre meditatiile despre filosofia 


rimă, in care sunt dovedite existența lui Dumnezeu şi deosebirea sufletului de corp", ed. cit., p. 

2 I т i 1 2 în Tone ü 

* Martin Heidegger, „Descartes: cogito sum; eui ca in Timpul ir 1i 

nii, traducere din limba germană, studiu introductiv $ drei Timotin, P ia 
1998, p. 147. 


d: Gouhier, „Le grand trompeur et la significatios la métaphysique cartésienne”, ioc. 
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dos: „Voi presupune, așadar, cá nu Dumnezeu cel foarte bun, izvor al adevărului. ci un 
anumit geniu rău, dar acesta deosebit de puternic si iscusit, şi-a dat întreaga osteneală să 
mă înșele: voi socoti că cerul, aerul, pămîntul, culorile. figurile, sunetele si cele externe nu 
sunt altceva decit inselári ale somnului, prin mijlocirea cărora a întins el curse credulitätii 
mele: mă voi privi pe mine însumi ca și cum n-aș avea miini, ochi, carne. sînge, nici vreun 
simț oarecare, сі ca unul care am socotit în chip greşit a avea toate acestea: voi rămîne 
statornicit în gîndul rostit, şi astfel. chiar dacă nu stă în puterea mea să cunosc ceva 
adevărat, se află măcar in mine puterea amintită [de a nu incuviinta]. ba mă voi feri. 
intárindu-mi mintea. să dau crezare celor false ori să-mi poată impune ceva inselátorul de 
care e vorba, oricit de puternic si viclean ar fi el?*. Se atinge astfel punctul de maxim al 
hiperbolei, fără a se pierde nimic din terenul cucerit in ofensiva îndoielii de până acum. 
ipoteza geniului rău reuşind să insumeze și să depășească toate argumentele desfăşurate 
anterior. 

Sufletul trebuie deci să conceapă lucrurile ca şi cum nu ar fi pe lume decât el singur 
cu sine însuși, însă, într-un astfel de moment. el nu va afla nici în sine însuşi un răspuns 
sigur, care să scape cât de cât îndoielii, iar „gândul acesta e trudnic”*”, istovitor. Avem aici, 
cum observa Stefan Afloroaei, „punctul de inflexiune al gîndirii fui Descartes, care, ca si 
Augustin, ajunge la o situare reflexivă în lume. una de tip specular: privindu-se pe sine si 
privindu-se cum se privește pe sine, sinele («substanta» cogifo-ului) se retrage si dispare, 
ca şi cum nu ar avea realitate sau nu ar fi avut realitate niciodatä””. La fel de spectaculoasă 
este însă şi revenirea, căci, spune Mar tin Heidegger. „Ființa fiinfärii se determină din «eu 
sunt» ca certitudine a dispunerii””, näscändu-se astfel cu Descartes, pe temeiul 
matematicului, un eu ca subiectum privilegiat, un eu prin raportare la care se determinä tot 
restul lucrurilor. acestea devenind astfel obiecte. Cum până la Descartes obiectum desemna 
ceea ce este proiectat în afară în simpla reprezentare de sine, Heidegger vede în această 
răsturnare a semnificatiilor o transformare radicală a Dasein-ului, „anume a deschiderii 
fiinţei fiinfärii, pe temeiul dominării mafematicului (...] o porțiune a drumului istoriei 
propriu-zise”? 

Aproape fiecare dintre treptele îndoielii cartesiene a constituit la un moment dat un 
subiect disputat atât pentru cititori, cât si pentru majoritatea exegetilor, dar ipoteza unei 
asemenea „inselätorii” radicale a stämit un adevărat scandal in epocă. Descartes 
stráduindu-se in zadar să arate adevărata menire a îndoielii sale, si anume aceea de a-l ajuta 
să demonstreze că adevăratul Dinnnezen, izvor si garant al adevărului, nu poate fi 
inselätor. Impactul acestor „figuri strani ^ — Dumnezeu inselätor si geniul ráu — care il 
vor conduce pe Descartes, in cele din urmă. la garantia veracitátii divine, a fost însă atât de 
puternic asupra contemporanilor săi încât multi dintre aceștia nu l-au putut depăşi. 
acuzându-l imediat pe autor de blasfemie. Aceștia nu reușesc să înțeleagă de fapt că geniul 
rău nu e o imagine degradată a lui Dumnezeu, ci un artificiu cerut de nevoile unei anumite 


? René Descartes, Meditationes de prima philosophia, „Întâia dintre meditatiile despre filosofia 
primă, in care sunt dovedite existența lui Dumnezeu si deosebirea sufletului de corp”, ed. cit.. p. 
23%. 

* Ibidem. 

* Stefan Afloroaei, Ipostaze ale rațiunii negative, Secțiunea intü, Editura Stiintificá, Bucuresti, 
1991, p. 53. 

, Mar tin Heidegger, „Descartes: cogito sum; eul ca subiectum privilegiat”, loc. cit., p. 147. 

* Ibidem, p. 149. 

? Patricia Janody. Le „Dieu trompeur” hier et aujourd’hui, „Magazine littéraire", nr. 342/avril 
1996, Paris, p. 76. 
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had. mt 
experiențe intelectuale, o „ființă simplificată”, această simplificare golind ființa de toată 
vigoarea ontologică. Tocmai din acest motiv, odată pus în dificultate prin evidența cogito- 
ului, acest geniu rău, ființă atotputernică, încetează să mai fie atotputernic si exact din acel 
moment încetează să mai conteze în economia demersului cartesian. 


Cum disputele nu au luat sfârșit nici până astăzi, merită cred menţionat aici unui 
dintre cele mai interesante dialoguri exegetice contemporane pe tema îndoielii cartesiene, 
mai precis cei prilejuit de momentul nebuniei, invocată de către Descartes pe o anumită 
treaptă a demersului său. 

Este vorba de interpretarea ipotezei visului pe care o propune Jacques Derrida, 
având ca punct de plecare, aga cum de altfel si mărturiseşte, lucrarea maestrului său, 
Michel Foucault, Istoria nebuniei ín epoca clasică. Luându-şi ca moto spusa lui 
Kierkegaard — „Clipa Deciziei e Nebunie” — Derrida critică poziţia lui Foucault. pentru 
care, în epoca clasică, rațiunea va reduce la tăcere nebunia printr-o „ciudată loviturá de 
forti"?! loviturä care ar presupune nici mai mult nici mai putin decát o expulzare a 
posibilitätii nebuniei in afara gándirii insäsi, cáci, spune Derrida, pentru Foucault „nebunia. 
extravaganta, dementa, insanitatea par — spun bine par — eliminate, excluse, ostracizate in 
afara cercului demnității filosofice, private de dreptul de cetățenie filosofică, de dreptul de 
a fi luate în considerare de câtre filosofie. revocate imediat ce-au fost convocate de către 
Descartes in fata tribunalului, in fata instanţei ultime a unui Cogito care, prin esență, au ar 
avea сит să fie nebun"*?. Împotriva lui Foucault, pentru care între nebunie și vis subzistă 
un dezechilibru fundamental în modul în care acestea se raportează la adevăr, dar si la cel 
care se îndoieşte, căutându-l, nebunia fiind exclusă de subiectul care se îndoiește (căci nu 
poti presupune chiar prin gândire cá eşti nebun), Derrida sustine că ipoteza visului nu este 
decât radicalizarea, exagerarea hiperbolicä a constatării inițiale că simțurile ne insealä 
uneori (in vis totalitatea imaginilor mele sensibile fiind iluzorii), nebunia, care afectează 
contingent și parţial doar anumite componente ale percepţiei noastre sensibile, găsindu-se 
astfel pe o treaptă deja depăşită a hiperbolei îndoielii. În opinia lui Derrida, abia ipoteza 
geniului rău ar aduce posibilitatea unei „nebunii totale [...] pe care eu nu aş avea cum 5-0 
domin deoarece îmi este — ipotetic — impusă și nu pot fi responsabil de ea [...] în această 
fază a îndoielii, nici ideile de origine sensibilă, nici cele de origine intelectuală nu vor 
scăpa”. 

Iată cum, Descartes nu doar cá nu evacuează nebunia, ci inserează spectrul ei 
ameninfätor în însăşi inima inteligibilului, punând astfel cunoașterea în delicata poziţie de 
a nu putea să domine nebunia. Şi totuşi, sfărșitul indoielii. marcat de afirmarea cogito-ului, 
aduce cu sine şi eliberarea de sub forța stăpânitoare a acestei ipoteze care aproape că ne ia 
minţile, dar, spune Derrida, cogifo-ul scapă nebuniei nu pentru că s-ar afla in afara sferei 
sale de acțiune, asa cum considerase Foucault („pentru cà eu, care gândesc, nu pot fi 
пеп”), ci tocmai întrucât se raportează la aceasta ca la un moment intälnit anterior, 
asimilat şi prin aceasta depăşit, căci „în momentul său (dans son instant), în instanța 
(instance) sa proprie, actul Cogito-ului este valabil chiar dacă eu sint nebun, chiar dacă 


# Henri Gouhier, „Le grand trompeur et la signification de la métaphysique cartesienne”, loc. 
7 
XL 


** Mich sucault, Istoria nebuniei in epoca ciasică, Prima parte, capitolul IL trad. Mircea 
isilescu, nitas, Bucuresti, 1996, p. 49. 

#2 Jacques Derrida, „Cogito si istoria nebuniei”, în Scrüturä gi diferență, trad. Bogdan Ghiu și 
mitem Te cag, Univers, Bucuresti, 1998, p. 55 

~“ Ibid 83. 


7 Mich ucault, Istoria nebuniei în epoca clasică, Prima parte, capitolul П, ed. cit., p. 50. 
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gindirea mea este in totalitate nebunä [...] Certitudinea astfel atinsä nu ве айа la adäpost de 
o nebunie incarceratä, ci este atinsä si asiguratä in nebunia însăşi", 

Nu voi räpi din frumusețea acestor două interpretări incercänd acum o evaluare a 

acestora. Voi spune doar că lui Foucault i-a servit de minune proiectului din Istoria 
nebuniei în epoca clasică, in vreme ce Derrida pare a se fi situat mai aproape de intenția 
inițială a lui Descartes, fie si numai pentru că, din punct de vedere formal cel putin. 
nebunia se dovedește prezentă si nu exclusă, iar invocarea ei, in primă instanţă ( dacá 
acceptăm sugestia de a asocia ipoteza geniului rău cu cea a unei „nebunii totale” și deci 
revenirea, cu o altă forță, a momentului nebuniei). inaintea argumentului visului este una 
firească in economia accentuării progresive a stării de indoialä. Dar oare nu același lucru 
spune și Foucault atunci când isi atenționează cititorii că „Între Dumnezeu si om, geniul 
rău are un sens absolut: el inseamnă în toată rigoarea sa posibilitatea neratiunii si totalitatea 
puterilor sale. E mai mult decît refracția finitudinii umane; el desemnează pericolul care, 
dincolo de om. ar putea să-l împiedice in mod definitiv să ajungă la adevár" 5, moment in 
care însăși excluderea de care vorbise anterior pare a-și preciza înțelesurile exact în aceeași 
direcție. si anume „Se pare că nebunia nu intervine in economia îndoielii pentru cá ea este 
in acelasi timp mereu prezentä si mereu exclusä din actul de a se indoi si din voinfa care il 
animă de la inceput””. à; 
De o deschidere deosebită ni s-a părut însă tocmai observaţia lui Foucault privind 
implicarea voinței pe tot parcursul îndoielii. căci „îndoiala [...] este învăluită în această 
voință de trezire care e, în fiecare clipă, o smulgere voluntară din complezentele 
nebuniei” . Intre rațiune și neratiune există deci o permanentă implicare a voinţei, a 
alegerii. o alegere fundamentală instituită drept condiţie a exerciţiului rațiunii. Таг Derrida, 
surprinzând fecunditatea unei astfel de incheieri, înțelege să-i fie recunoscător maestrului 
său pentru această „voință-de-a-spune-hiperbola-demonică”, pornind de la care „gindirea 
se anunţă ei înseşi, se inspäimintä ea însăși si se linişteşte pe culmea ei insesi contra 
nimicirii sau naufragiului său în nebunie si în moarte””, multumindu-i de fapt pentru o mai 
bună presimtire a actului filosofic. 
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Autoevaluarea, instrument de imbunatatire a calitatii actului didactic 


Prof. drd. Doina Helene PARTENIE 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” lagi 


Evaluarea în educaţie reprezintă procesul sistematic de colectare, analiză si 
schimb de date privind procesele educaționale ale indivizilor, grupurilor sau 
organizaţiilor (instituţii etc), pentru a facilita învățarea la nivelul tuturor părților 
implicate, astfel încât judecata valorii şi luarea deciziilor să se bazeze pe evidente. 


Autoevaluarea este o analiză critică a propriei performanțe în activitatea 
desfășurată, fiind o formă de organizare si apreciere şi reprezentând expresia unei 
motivații láuntrice. Ea are efect formativ si se raportează la diferite capacități în funcție 
de progresul realizat și de dificultăţile care trebuie depășite. 


Ca profesori, alocăm foarte mult timp reflectării la propria practică si încercării de 
a o îmbunătăţi. 

De obicei, autoevaluarea este extrem de informală, ca de exemplu iti spui după o 
lecție “a mers bine” sau “nu prea a mers așa de bine”. În şcoli, această autoevaluare se 
face zilnic. De multe ori analiza propriei performanțe la clasă e împletită cu nevoia de a 
reacționa la o problemă anume care a apărut sau prin participarea la o noua inițiativă, în 
care monitorizarea regulată face parte din proiect. 

Activităţile de monitorizare a studiilor sau a profesorilor tineri este adesea un 
catalizator al analizei sí autoevaluării practicii personale. 


Procesul de autoevaiuare ar trebui să includă toate etapele actului didactic, după 
cum urmeazä: 
1. selectarea scopului; 
culegerea datelor; 
analizarea resurselor; 
4. discutarea soluţiilor cu un coleg; 
5. formualrea obiectivelor pentru viitor şi alegerea strategiilor pentru a atinge 
obiectivele. 

1. La început nu trebuie să evaluăm tot ce facem. Se poate alege un aspect 
particular al predării ca şi scop al evaluării. De obicei alegem ceea ce provine dintr-o 
nevoie observată asupra unei probleme particulare pe care o experimentäm. 

Când alegem un obiectiv trebuie să fie specific şi nu prea general: să ne clarificăm 
obiectivele și să ne asigurăm că sunt realizabile. 

2. Există o varietate de modalităţi de a aduna datele. Se pot utiliza împreună sau in 
mod separat. 

Observafia este principala modalitate de a judeca modul cum am realizat lecţia, 
Este totuşi greu pentru un observator sa observe totul intr-o lecţie, de aceea este indicat să 
ne limitäm la un anumit aspect particular. 

Documentele- plan de lecție, scheme, lucrări scrise. Arată intentiile/obiectivele si 
acestea se pot compara cu ceea ce s-a realizat în lecție, în ce măsură obiectivele au fost 
comunicate, înțelese şi realizate. Analizându-le, ne putem da seama dacă am planificat 
suficient de bine lecţia şi cât de bine este integrată în unitatea de învăţare respectivă. 
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Lucrarile scrise ale elevilor pot aräta cät de clare sunt sarcinile date, dacä sunt 
adaptate nivelului si particularitätilor de varsta ale elevilor cât gi modul in care elevii au 
ráspuns la aceste sarcini. Punctajul lucrarilor scrise indicä cat de bine s-au realizat acestea 
si in ce proportie. | 4 
] Discutiile cu elevii sunt o activitate utilá, arätänd cát de bine au perceput elevii 
lectia, care este atitudinea si implicarea lor in timpul acesteia. Discutiile aratä cum 
gándesc şi progresează elevii. Unii profesori practică şedinţe de feed-back cu grupuri de 
elevi, de exemplu la fiecare sfârşit de unitate de învăţare. Este o practică bună, căci 
devine ceva obişnuit, şi nu un eveniment excepțional, care ar putea afecta contribuția 
elevilor, dându-i un caracter pur formal. Discuţiile pot ajuta la punerea lectiei în context 
(cum s-a perceput lecţia. care au fost intenţiile etc). AR re" 1 
Ínregistrarea бе intr-un jurnal unde sá scrie atät profesorul, cât si elevii, imediat dupä 
lecţie, ajută la clarificarea unor probleme si a intereselor elevilor. м 
Feed-back-ul se poate realiza prin discutarea unei parti din lectie, eventual reproiectatä 
video. 

3. Analiza datelor. - E 
Din analiza datelor se poate percepe dacă există un model prealabil si dacă datele 
confirmă aşteptările. 

4. Discutarea problemelor cu un coleg. 4 
Nu trebuie să lucrăm complet singuri când există o întreagă structură care poate să ne 
ajute. Este bine să discutăm datele cu un coleg şi să formulăm obiective şi soluții 
impreună. ~ 

5. Elaborarea strategiilor si formularea sarcinilor pentru viitor. | 
Se recomandä ca analiza propriei practici sä fie mai degrabä formativä decät sumativá şi 
să nu se sfärgeascä cu enumerarea a ceea ce a fost bine si nu a fost bine in lecţie. 
Autovaluarea este in genul “Unde sunt acum?" si doar lucránd, exersänd, ne putem 
perfectiona. Cea mai bunä metodä ar fi sedinta de brainstorming in care se emit idei, ca 
apoi sá apreciem oportunitatea si meritele acestora. Aceasta este cea mai buna modalitate 
de a stabili ce vom face în continuare; este ca un mentorat, căci un mentor bun ne ajută să 
ne formulăm o sarcină precisă. 

Autoevaluarea are drept scop să ofere răspunsuri la patru întrebări: 

e Сеат facut? 
Cum am făcut? 

e De ce am procedat astfel? 

e Cum aş putea să procedez mai bine? 
Autoevaluarea se poate baza pe: 


1. Intuitie. Această modalitate este satisfăcătoare, dar, într-o anumită fază, va fi 
necesar să fie precizate propriile criterii. 
Criterii sau liste de control furnizate de literatura de specialitate sau de 
mentor. Aceasta poate fi o modalitate satisfăcătoare de a proceda, cu condiția 
iteriile să fie clare, pertinente şi juste şi adaptate la condiţiile concrete. 
iste de control furnizate din surse exterioare. Pot fi utile, dar unele liste par 
edibil de lungi şi exagerat de complexe. Indrumäri din partea unui expert 
mentor sunt adeseori oporfune. 
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4. Criterii apărute in grupurile de evaluare reciprocă. Aduc un element de 
personalitate în metoda si criteriile de evaluare, astfel încăt pot implica mai mult 
pe cei interesaţi in procesul de evaluare. 

Autoevaluarea se poate baza pe criterii proprii. Cu alte cuvinte, persoana 
respectivă işi stabileşte ea însăşi criteriile si apoi face apel la reflecţie mai 
degrabă decât la simpla intuiție. 


LA 


Autoevaluarea, ca si alte forme de evaluare, poate fi folositä in scopul aprecierii sau 
dezvoitării. Cu alte cuvinte, o persoană poate privi retrospectiv pentru a estima cât de 
bine face un anumit lucru sau pentru a dezvolta ceea ce face. Autoevaluarea poate fi, de 
asemenea, folosită pentru a reflecta la conţinutul celor învățate, ia propriile acţiuni sau la 


procesul de învăţare propriu-zis. Acesta din urmă este strâns legat de obiectivul de a 
învăţa să înveţi. 


O metodă de autoevaluare combinată cu cea de reprogramare mentală a 
atitudinilor si acțiunilor noastre este « oglinda minţii ». Aceasta constă in reproiectarea 
activității pe un ecran mental, auto-analizâd-o ca un spectator si apoi modificând in 
sensul dorit secvența (secvențele) necorespunzătoare, mutánd vechea secvență în stânga 
ecranului (spre trecut) şi creând în partea dreaptă (în viitor) noua variantă îmbunătățită — 


care îi va lua treptat locul celei anterioare. Avantajul revederii evenimentelor pe ecranul 
mental permit să: 


-  identificăm greșelile comise: 

- identificám câteva domenii în care am putea aduce îmbunătățiri: 

- programám îmbunătățirile si să le exersám la nivel mental; 

- ne modificăm comportamentul astfel, încât să obținem performante net superioare; 
- пе organizăm mai eficient potențialul. timpul si aspirațiile. 


O modalitate de evaluare cu largi valențe formative o constituie autoevaluarea 
elevilor. Autoevaluarea poate să pornească de la auto-aprecierea verbală şi auto-notarea 
supravegheată eventual de profesor. Pentru perfecționarea practicilor de evaluare, 
urmează o centrare pe obiective mult mai bine determinate. 

Elevul are nevoie să se autocunoască, de aici rezultând multiple implicații în plan 
motivational. Ei ar trebui să aibă un program propriu de învățare, să-şi autoaprecieze si 
să-şi pună în valoare propriile atitudini si calități. Sarcina profesorului este de a pregăti 
elevii pentru autoevaluare, de a-i face să înțeleagă criteriile după caretrebuie sa își 
aprecieze propria activitate. Informațiile proprii obţinute în urma autoevaluării pot fi 
folosite pentru a le compara cu impresiile profesorului si ale colegilor, pentru a le 
prezenta periodic părinților și pentru a le completa portofoliul. 

Mutarea accentului de pe măsurarea produselor pe constatarea efectelor acțiunilor 
valorizatoare și pe stimularea capacităţii de autoevaluare. 


Funcţiile autoevaluării 
+ de constatare (ce ştiu bine din conținuturile învăţate si ce ştiu mai putin bine?) 
* de mobilizare (eu am reușit să fac mult, dar la tema respectivă mai am rezerve...) 
* de proiectare (ca să nu am probleme în continuare, trebuie să repet următoarele...) 
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Componentele autoevaluarii 


* Elevul isi va dezvolta abilitätile de autoevaluare in cazul in care profesorul va 
demonstra o atitudine binevoitoare fata de el, incredere in fortele lui, dorinta de a- 
1 ajuta să înveţe pe toate căile posibile; 

e Este important ca elevul să poată să-și dea o caracteristică succintă, să-şi poată 
autoregla activitatea de instruire. Baza activității de autoevaluare include: 
dezvoltarea unei atitudini critice față de sine, activizarea proceselor de gindire, 
organizarea eficientă a activităţii mentale şi practice; 

ә Educarea nivelului realist de cerințe al elevilor ca si a abilităţilor lor de 
autoevaluare necesită un nivel înalt al acestui proces, la formarea căruia sunt 
necesare multe eforturi si timp. 


Efectele implicării elevilor în autoevaluare 

* Profesorul obține confirmarea aprecierilor sale in opinia elevilor, referitoare la 
rezultatele constatate; 

e Elevul exercită rolul de subiect al acţiunii pedagogice, de participant la propria sa 
formare; 

ә Permite elevilor să aprecieze rezultatele obținute şi să înțeleagă eforturile necesare 
pentru atingerea obiectivelor stabilite; 

e Cultivä motivaţia interioară faţă de învățătură si atitudinea pozitivă, responsabilă, 
fata de propria activitate. 


Cai de formare si de educare a spiritului de evaluare obiectiva: 

e Aufocorectarea sau corectarea reciprocă. Este un prim exerciţiu pe calea 
dobândirii autonomiei în evaluare. Elevul este solicitat să-şi depisteze operativ 
unele erori, scăderi, în momentul realizării unor sarcini de învăţare. In acelaşi 
timp, pot exista cazuri de corectare a lucrărilor colegilor. Depistarea lacunelor 
proprii sau pe cele ale colegilor, chiar dacă nu sunt apreciate prin note, constituite 
un prim pas pe drumul constientizärii în mod independent a rezultatelor obținute 
în procesul de învăţare. Putem da ca notă finală nu pe cea obținută prin lucrare, ci 
pe cea primită pentru modul de apreciere a lucrării (cât de bine a corectat /sau s-a 
auto-corectat). 

e Autonotarea controlată. În cadrul unei verificări, elevul este solicitat să-şi acorde 
o notă, care este negociată, apoi. cu profesorul sau impreună cu colegii. Profesorul 
are datoria wgumenteze şi să evidentieze corectitudinea sau incorectitudinea 
ap! rilor propuse, 


° M 1 reciprocă. Elevii sînt puşi în situaţia de a se nota reciproc, fie la lucrări 


fie la răspunsurile orale. Aceste exerciţii nu trebuie neapărat să se 
co izez notare efectivă. 
° ı de eciere obiectivă a personalității. Constă în antrenarea intr 
1 sei, vederea evidentierii rezultatelor obfinute de elevi 
nai multe informaţii si aprecieri — eventual, prin confrunta 
fo unor reprezentări complete despre posibilitățile fiecărui elet 
i ale ror la un loc. 
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Astfel evaluarea se convertește într-un instrument aflat în mâinile elevului pentru a-l 
ajuta să conştientizeze ceea ce a dobândit (cunoştinţe, priceperi, deprinderi, structuri 
cognitive, abilități etc.), a-l cointeresa pentru procesele care-i uşurează învățarea şi-i 
permit reglarea si ameliorarea acesteia. În acest sens profesorul trebuie să urmărească 
dezvoltarea ia elevi a abilităților de autocunoastere si de autoevaluare facilitând: 

- Procesele de autoanaliză a atitudinilor vis-a-vis de implicarea si de dedicatia in 
procesul învăţării; 

- Procesele de reflecţie asupra aptitudinilor pentru activitatea întreprinsă şi asupra 
controlului efortului intelectual si fizic; 

- Procesele de analiză a proiectului personal de învăţare, a capacităţilor de 
planificare si de proiectare a telurilor şi asupra propriilor stategii de cunoaştere si 
verificare a celor învăţate. 


O posibilitatte de a spori eficiența evaluării şcolare constă în mutarea accentului 
de pe măsurarea produselor pe constatarea efectelor acțiunilor valorizatoare şi pe 
stimularea capacității de autoevaluare. 

Strategiile de evaluare metacognitivä, la fel ca si metodele alternative de evaluare ce 
presupun elaborarea de jurnale reflexive, de portofolii, autoreglarea învăţării prin 
intermediul elaborării hărților conceptuale, auto-observarea şi valorificarea acumulărilor 
prin intermediul evaluării reciproce, sunt recursuri favorabile ale unei evaluari centrate pe 
elev, pe procesul său de invaätare, mai mult decât pe rezultatele obținute. 

Ca urmare: 

* Evaluarea de judecare a performanţelor va ceda locul evaluării de dezvoltare, 

având ca scop principal îmbunătățirea rezultatelor obținute individual sau în grup: 

e Evaluarea va fi multi-instrumentalä si multi-criterială; 

e Aprecierea calitativă va completa măsurarea cantitativă; 

+ Evaluarea va constata „valoarea adăugată”, pornind de Іа analiza punctelor tari. a 

punctelor slabe și, în general a nevoilor de formare. va completa evaluarea formativă, 

de parcurs. cu evaluarea finală, sumativa , a oprtunitätilor (analiza SWOT); 

« Evaluarea centrată pe obiecte si pe produse este completată cu cea centrată pe 

efecte („goal-free” - Scriven — care urmăreşte efectele de schimbare observabile la 

cel evaluat) sau cea centrată pe proces (,responsive evaluation”-Stake- care 
urmărește activitatea elevilor în timpul programului de instruire şi modul în care 
această activitate este adecvată nevoilor lor); 

* Autoevaluarea si inter-evaluarea completează evaluarea externă. 


În concluzie, autoevaluarea serveşte ca funcție de feedback în procesele de învățare a 
tuturor părților implicate. Ca şi evaluarea, ea are ca scop principal crearea de oportunități 
pentru învățarea sistematică din experienţele personale. Mai mult decât atât, în condiţiile 
când se pune accentul pe autonomia şcolii şi pe importanfa autoreglärii sau pe abilitățile 
de învăţare autonomă la elevi, autoevaluarea devine o condiție a calității actului didactic. 
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Calculatorul - mijloc de invätare 


inv. Mărioara IANOS 
Liceul Teoretic “Vasile Alecsandri" Iasi 


“Tot ceea ce nu avem de la nastere si ne va trebui cand vom fi mati ne este dat prin 
EDUCATIE” (7.1. Rosseau) 


1. Societatea românească actuală devine din ce in ce mai complexă datorită migratiei. 
multiplicării contactelor. disparitiei frontierelor, de aceea se află mereu intr-un efort de 
schimbare si adaptare la cerintele societatii democratice. Modernizarea si ridicarea calității 
sale la nivelul standardelor educationale europene, mereu reinoite, cer o integrare a elevilor 
intr-un invatamant modern care să aibă ca obiectiv si utilizarea mijloacelor moderne de 
comunicare, de prelucrare a informatiilor. 

Scoala contemporană recurge simultan la mai multe mijloace de invatare, printre care si la 

calculator, folosit la diferitele discipline si la diferitele categorii de vărstă scolară. 

3. Utilizarea calculatorului în lumea educationalä a fost necesară pentru adaptarea tehnologiei 
didactice іа societatea informatizată din care. copilul de azi, va face parte in viitorul 
apropiat. Poate că, in viitor, o nouă metodă intitulată “lucrul cu calculatorul” va copmleta 
sau înlocui “lucrul cu manualui". Totusi, trebuie să recunoastem că, acest mijloc de invatare 
are avantaje si dezavantaje. 

4. Avantajele folosirii calculatorului ar fi: 

„ utilizarea calculatorului de la vârsta scolară mica este o provocare, deschidere către tot ce 
inseamnă o reusită noua; 

• copilul învată în joacă să stăpânească un instrument, nou, manevrarea tastaturii îi 
perfectionează coordonarea mäini-ochi si îi accelereaza viteza de reacție; 

• calculatorul, un nou mijloc de invätare, prin programele interesante si educative oferă celui 
mic posibilitatea să exploreze lumea si să creeze opere originale: 

+ furnizarea de informatii necesare cunoasterii sau argumenfärii, demonstrării cu ajutorul 
miscării, formelor sunetelor; 

e verificarea gradului de asimilare a cunostintelor (întreabă, solicită, exprimă corectitudinea 
răspunsurilor, conduce la informatii suplimentare în cazul unei erori, lacune); 

• evaluarea performantelor scolare (aplicarea de probe, teste si prezentarea rezultatelor 
obtinute); 

+ sprijinirea efortului de autoevaluare a celui care invatä; 

* efectuarea de exercitii pentru formarea unor deprinderi adecvate obiectivelor didactice; 

+ promovarea creativitătii; 
realizarea unor activităti. 

5. Dezavantajele utilizării calculatorului: 

* conduce la o relativă estompare a modelului educativ oferit de educator care nu va mai fi 
admirat pentru că stie totul. nu va mai reprezenta o “autoritate” ci doar un organizator si 
conducator al invătarii; 

+ elevii mai mari sunt tentati să gasească teme pata făcute (referate) nu să caute informatii: 

« determină amplificarea unor afectiuni oculare sau ale coloanei vertebrate; 

* conduce la o izolare a elevului, devenind mai putin preocupat de comunicarea proporiu-zisá 
cu colegii, cu educatorul sau familia; 

e modifică specificul relatiei didactice, ca relatie umană “caldă”, firească , bazată pe 
comunicarea verbală inlocuind-o cu o relatie de tip interactiv elev-masinä; 

6. in această situatie educatorul contemporan va trebui să gaseascá o “cale de mijloc” tinând 
cont de caracteristicile vârstei, respectând nivelul de complexitate, in asa fel incât sä-ti 
dezvolte capacitătile intelectuale, de logică asociativă si de acumulare de informatii utile in 
viata. 
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Modalitati de integrare a problemelor in orele de chimie 


Prof. Mihaela CUCOS şi prof. Irina FARCAȘ 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” laşi 


În planul cadru al disciplinei chimie, numărul orelor la liceu este mult prea mic față de necesarul 
considerat acceptabil de către un profesor de specialitate, pentru înțelegerea de către elev a misterelor ce învăluie 
frumusetea acestei ştiinţe omniprezente în viata omului. Ii revine fiecarui profesor sarcina, de multe ori dificilă, de 
a găsi în putinul timp petrecut alături de elevi, posibilități de a implementa in cele 50 min şi probleme reale. Pentru 
realizarea cu succes a acestei sarcini, trebuie avute in vedere in vedere o serie de cerințe metodice dintre care le 
amintim pe următoarele : 


1. Inglobarea problemelor în activitatea didactică in concordanță cu obiectivele instructive- 

educative propuse 
Problemele să fie ancorate în aria de activitate didactică globală şi integrate în mod firesc unei teme de 
studiu $i cercetare mai amplă, care să suscite interesul elevilor, pentru a avea putere de motivare gi de 
mobilizare. Formularea problemelor trebuie să fie cristalizatä în jurul obiectivelor temei. Operatiile de 
compunere, selectare şi formulare a problemelor trebuie să fie in concordanță cu obiectivul fundamenta! şi 
obiectivele operaţionale stabilite în prealabil 
Când obiectivul este mai amplu, pentru ca ef să fie atins, problema trebuie să fie suficient de vastă şi bogată 
să fie legată de alte probleme conexe, a căror rezolvare să asigure acoperirea în intregime a obiectivului 
propus. 

Obiectivul Formularea de concluzii folosind informaţii din grafice, scheme, care ză răspundă 
ipotezelor formulate. 
Ex.1 Având la dispoziție datele experimentale, referitoare ia cantitatea de azotat de potasiu dizolvată care 
se dizolvă într-o 190g apă: 
Temperatura C 0 20 40 60 80 
KNO3, g 13.5 31.5 63.9 109 169 

Reprezintä graficul solubilității azotatului de potasiu in funcție de temperatura şi realizează un comentariu 
referitor la relația de legătură dintre solubilitate şi temperatură. 


Obiectivul Evaluarea strategiilor de rezolvare a problemelor pentru a lua decizii asupra 
materialelor/condirüler analizate. 

Alege răspunsul corect: 

Ex 1 Apa dizolvă: a. toate substanţele ionice; b. tetraclorura de carbon; с. benzenul 

Ex 2 Presiunea influențează creşterea solubilității: a. lichidelor, b. solidelor; c. gazelor 

Ex.3 Creşterea temperaturii: a. favorizează solubilitatea solidelor; b. împiedică solubilizarea solidelor” c. nu 
influențează sclubilizarea solidelor 


2. Utilizarea gradată a problemelor 

Se va respecta metodica formării capacităţii şi deprinderii de а pune şi rezolva probleme. Nu este 
recomandabil să se propună elevilor spre rezolvare o anumită problemă după desfășurarea in mod traditioal 
a unor activităţi, ci să creeze un ansamblu de probleme care să fie egalonate pe parcursul tuturor activităților 
didactice. emele vor fi elaborate, formulate şi utilizate in mod gradat, pornindu-se de întrebări fireşti 5i 
accesibile, trecînd pria nivele mai complicate ajungindu-se la probleme cu un grad mare de dificultate; de la 


|| 
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problematizarea unei secvențe se va ajunge la problematizarea întregii activități, apoi a unor sisteme de 


activități. Asfel se va ajunge la cel mai înalt grad de problematizare in care elevul este capabil să formuleze 
probleme și să le rezolve. Problemele se vor pune destul de “aproape” de elevi pentru ca ei să le sesizeze şi 
restul de “departe” pentru ca prin caracterul lor enigmatic să îi oblige să efectueze un progres pentru a le 
oluționa. Realizând gradarea dificultăţilor în cadrul sistemului de probleme, elevii vor putea trece de la 
gândirea concretă la nivele de abstractizare şi generalizare tot mai înalte, care să realizeze un antrenament 
intelectual progresiv și premisele insusirii cunoştinţelor abstracte. 


3. Asigurarea varietatii problemelor 

Varietatea problemelor trebuie să fie asigurată nu doar pe anumite secvențe particulare ale activității 
didactice, ci pe întreg ansamblul acestuia. Dintre posibilitățile metodice de punere sau formularea 
problemelor, la chimie, le amintim pe următoarele: probleme cu itemi obiectivi, semiobiectivi, subiectivi, 
autoevaluare şi interevaluare, Problemele pot solicita calcule, demonstrații, analiză. excludere logică. Unele 
probleme pot necesita rezolvare aritmetică sau algebrică, pat face apel la tabele de date sau se pot rezolva 
pe baza unor operaţii logice complexe. 


ITEMI OBIECTIVI 
1 Петі cu alegere duală 
a. adevärat-fals 
Ex. 1Solubilitatea gazelor creşte cu temperatura A/F. 
Ex.2Zahärul este solubil în benzen A/F 
Ex.3 Substanțele ionice se dizolvă în solvenţi nepolari A/F 
b.cauzä-efect 
Ex.] NaCl se dizolvă în apă deoarece substanțele ionice se dizolvă in solvenți polari Da/Nu 
Ex.2 Zahărul se dizolvă mai repede in apă rece deoarece temperatura nu influențează dizolvarea Da/Nu 
c.discriminare criterială calitativă 
Ex.1 Se dizolvă în CCI4: a. HCl; b. I2 
Ex.2 Solubilitatea solidelor este influenţată de a. temperatură; b.presiune 
2. Iteihi cu alegere multiplä 
a.Complement simplu 
Ex.1 Care din următoarele substanţe se pot dizolva in benzen: a. grăsimi; b. alcool; c. apă; 
Ex.2 Ce cantitate de sodă caustică este necesară pentru a prepara 400g soluție 40°: a. 160g; b. 100g, c. 
200g; d. 120g 


ITEMI SEMIOBIECTIVI 
„Шеті cu răspuns scurt şi itemi de completare 
Ex.] Factorii care influenţează solubilitatea sunt 
Ex.2 Enumerati trei substanţe in care este solubil uleiul 1 CT E 5$ 
Ex.3 20g zahăr se adaugă peste 180ml apă. Masa soluţiei este..... iar c% este.......... 


ITEMI SUBIECTIVI (CU RASPUNS DESCHIS) 
I. Rezolvare de probleme prin calcul matematic si cu caracter practic 
2 temi de tip eseu 


4. Îmbinarea problemelor teoretice cu cele practice 

Problemele trebuie să aibă un caracter autentic, să fie reale, corelate cu problemele de viață, cu situații 
practice concrete. În acest caz profesorul va miza pe o receptivitate sporită din partea elevilor, care se 
angajează mai motivaţi în rezolvarea problemei pentru că le-a fost trezită curiozitatea si cultivat interesul, 
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ceea ce contribuie la stimularea gândirii lor. Elevii constientizeazä operafionalitatea și aplicabilitatea 
cunoștințelor teoretice însușite şi isi explică unele lucruri care îi preocupă. F 

Se vor concepe atât situaţii de învățare problematizatä de ordin teoretic, cát şi de ordin practic. In rezolvarea 
situațiilor problema, rolul profesorului este de coordonator şi conducător al activității elevilor, activitate 
îndreptată spre găsirea soluţiei. 

În cadrul problemelor cu caracter practic se va urmări utilizarea unor resurse materiale simple uşor de 
procurat sau confecționat 


Ex.1 Stabiliti teoretic, apoi verificaţi experimental în ce condiții 10g NaCl se vor dizolva mai uşor în apă? 
Ex.2 Preparati practic o soluție de 200g zahăr de concentraţie 10%, având la dispoziţie balanţa analitică, 
stielä de ceas, spatulă, zahăr, cilindru gradat, pahar Berzelius, baghetà. 

Ex.3 Verificagi experimental solubilitatea in apă a substanțelor CaO, sulf, NaOH, NaCl, ulei, zahăr. 
Stabilifi natura legăturilor chimice şi determinati relaţia de dependenţă între natura solventului şi 
solvatului. 


5.Conceperea problemelor in raport cu particularitätile elevilor 

O problemi nu poate exista independent de individ. Chiar la acelesi nivel de dezvoltare intelectualä, una $i 
aceeaşi problemă isi poate păstra sau pierde acest statut, in funcție de particularitàtile individului căruia îi 
este adresatä. 

Problema trebuie să fie semnificativă, relevantă pentru elevi, adică reprezentativă pentru sferele de interese 
şi preocupări (elevii asimilează mai repede ceea ce ii interesează). Pe de altă parte, dobândirea de experiență 
în rezolvarea problemelor si cultivarea sentimentelor care însoțesc rezolvarea (bucurie, satisfacție, mirare, 
încordare, incertitudine), contribuie la dezvoltarea intelectuală a elevilor şi la menținerea interesului pentru 
studiul chimiei. 

Gradul de dificultate al problemelor trebuie să concorde cu nivelul de cunoștințe al elevilor, cu resursele lor 
psihologice (eu nivelul de dezvoltare intelectuală si posibilităţile lor) și cu particularităţile de vârstă. O 
problemă nu trebuie să depășească posibilitățile de rezolvare ale elevilor nici din punct de vedere al 
achizițiilor matematice nici din punct de vedere al complexității modului de rezolvare. Problemele prea 
grele nu suscită interesul sau îl blochează, cele prea uşoare, diminuează interesul pentru studiu au un efect 
motivational redus şi randament scăzut in ce priveşte achiziționarea de noi cunoștințe si dezvoltarea lor 
intelectuală. Ar fi indicat să se alterneze suecesiuni de probleme cu grade de dificultate diferite. 


6. Enuntarea clară si concisă a problemelor 

Problemele vor fi concrete, realiste, enunțate cu claritate, într-o formă scurtă si concisă. Modalitatea de 
formulare a problemelor trebuie aleasă ținând cont de repertoriul de achiziţii de care dispune elevul si 
încercând realizarea unei inlánmiri logice, fireşti. Aceasta nu trebuie confundată cu sugerarea răspunsului 
de către profesor, Schema de notare trebuie să nu marcheze altceva decât a solicitat enunţul 
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DESPRE O GEOMETRIE ANALITICĂ NONSTANDARD 


Prof. Neculai Moraru, Colegiul Naţional „M. Eminescu” Suceava 
Prof. Corneliu Romascu, Colegiul Tehnic „D. Cantemir” Suceava 
Prof. Silviu Boga, Liceul Teoretic „V. Alecsandri” laşi 


În sens larg, vom înțelege prin „geometrie analitică” un model algebric al 
geometriei elementare, compus din: 

* o „funcţie de reprezentare”, adică o aplicaţie care identifică punctele 
planului/spatiului cu anumite entități algebrice cum ar fi perechile/tripletele 
de numere reale sau numerele complexe/hipercomplexe; 

* un „sistem de proceduri”, generat de ,functia de reprezentare”, prin care 
diversele concepte ale geometriei elementare, precum cele de incidentä, 
paralelism, perpendicularitate, congruentá, asemănare, măsură pentru 
segmente sau unghiuri, etc., se traduc ,algebric” prin diverse functii, sisteme 
de ecuaţii sau inecuatii algebrice, etc., toate acestea cu scopul de a 
solutiona pe cái ,algebrice" problemele geometriei elementare. 


In aceastä ordine de idei, „functia de reprezentare" este elementul primordial 
in definirea unei anume ,geometrii analitice". Alegerea va fi optimä doar atunci 
cand ,sistemul de proceduri” generat de „functia de reprezentare" va oferi cai 
imediate de solutionare a unor prestabilite familii de probleme. 


Pe de altă parte, definirea corespondenţei „entitate geometrică -> entitate 
algebrică” poate îmbrăca interpretări diverse. Spre exemplu, modelul uzual al 
geometriei analitice plane foloseşte perechea ordonată de numere reale, 
componentele ei având semnificația de „abscisă”, respectiv ,ordonatá" a 
punctului (Fig.1). Cu aceeaşi finalitate însă, putem identifica punctul printr-o 
pereche de drepte incidente, respectiv o dreaptă paralelă cu „axa ordonatelor” şi o 
a doua dreaptă paralelă cu „axa absciselor”. Astfel, perechea de numere ce 
semnifică „coordonatele” punctului va reprezenta indexările după R aplicate celor 
două familii de drepte (Fig.2). 


4 
b fs 5 de MB) | RIS M(a; b) 
[Ma b) _ 
b 7 à 
a 
x-a 


Fig.1 Fig.2 
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Cele douä familii de drepte, a cäror produs cartezian se identificá cu 
multimea punctelor planului, pot fi insá definite si prin alte mijjoace geometrice. 

Spre exemplu, alegánd in plan un segment AB, locul geometric al punctelor 
M ce verifică MA? - МВ? = x, xe! , este o dreaptă perpendiculară pe dreapta 
suport a segmentului ales. In consecintá, dacá [AB] si [CD] sunt douá 
segmente ce au dreptele suport distincte si neparalele, fiecare punct M din 
plan se va reprezenta printr-un element al produsului cartezian X ї, adică 
printr-o pereche (x; y) de numere reale, acestea avänd semnificatia 
geometrică x = MA? — MB? şi у = MC? - MD? (Fig.3). 

D 


MC“ — MD“ 


MG; y) 


y= 


х= МА2– MB? | 


Fig.3 


Am definit astfel o „reprezentare nonstandard” si, implicit, o „geometrie 
analitică nonstandard”. Eficiența unei astfel de geometrii devine remarcabilă doar 
in mäsura in care „functia de reprezentare” generează un „sistem de proceduri” 
avantajos rezolvării unor anume clase de probleme. 

În acest sens, un rol important il au formula distanței, si ecuația dreptei. 

La exemplul de față, acestea se vor exprima prin: 


(1) d (M N)= 4 (Xy zi 


a 


2 
(Ум Zu .a=AB.b= CD, AB 1 CD, 


respectiv 

(2) y=m-x+n, 
conducánd astfel la rationamente si concluzii omologe celor din geometria 
analiticá traditionalä. 

Deosebit de utile in aceastä situatie sunt si ,formulele transformärilor de 
coordonate”, adicá cele care realizeazä transferul din geometria analiticá clasicá 
in cea nonstandard sau reciproc (Fig.4). 


| 
| 
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| 
A, | 
D Ф. 
y = MC? -MD? he S ze М(х;у) o М(х;у) 
ненне фатете) P LU СИ ———— ^ 
H vie A 
С * 


Fig.4 


Astfel, în cazul particular AB L CD, AB = CD = 1/2, alegând axe de reper 
cartezian Ox — mediatoarea segmentului CD, respectiv Oy — mediatoarea 
segmentului AB, transformarea de  coordonate din geometria analiticä 
nonstandard in geometria analiticá clasicá se va face prin corespondenta identicá 


( х= х; y = y ), deosebirea constând doar în interpretarea geometrică a valorilor 
numerice care reprezintä „coordonatele punctului". 


in exemplificärile urmátoare, de importantá remarcabilá se va dovedi 
observatia cá aceste transformári permit crearea cu usurintá a numeroase noi 
probleme, pornind chiar de la fundamentele geometriei analitice si modificänd 
doar interpretarea conceptului de coordonatä. 


Exemplul 1: Alegând ecuaţia cercului, х? +у? «r^, şi un patrulater [ABCD] 
convenabil, construim cu uşurinţă ... o problemă „duală” nu chiar uşoară! 


Enunţul problemei duale: Patrulaterul ABCD are diagonalele congruente si 
perpendiculare. Determinati locul geometric al punctelor M din planul 
patrulaterului care verifică relaţia (МА? ~ МС?) + (MB? - MD? Y = AB-BC-CD-DA 


Solutie: Conform fig. 5, fără a restrânge generalitatea, vom considera 


1 Я 
АС = Вр "5: Sistemul de coordonate descris mai sus aratä imediat cä locul 


geometric este cercul cu centrul la intersectia mediatoarelor celor douá diagonale 
si de rază r=JAB-BC.CD-DA. La aceeaşi concluzie se ajunge si prin 
reprezentare cartezianá obisnuitá dar pe o cale sensibil mai laborioasä. 
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1 M(x; y) 


Fig.5 


Exemplul 2: Alegánd ecuatia generalà a dreptei ax+by=c si un patrulater 
oarecare [ABCD], se genereazä astfel o proprietate de coliniaritate la prima 
vedere putem spune chiar descurajatoare. 


Enuntul problemei duale: Dacá [ABCD] este un patrulater oarecare, determinati 
locul geometric al punctelor M din plan care verificá relatia: 
AC? (MA? - МС?) + BD? (MB? - МО?) = AB. BC. CD. DA. 


Solutie: In virtutea celor expuse, in mod evident locul geometric este o dreaptä. 
Totodată este de remarcat cá AC’, BD’ si AB. BC: CD. DA sunt coeficienţi total 


nesemnificativi pentru natura locului, ei putánd fi inlocuiti cu orice alte valori, 
fiecare inlocuire generánd la rándul ei ... o nouá problemá ! 


CONCLUZIE: Se poate afirma cá, cel putin din punct de vedere conceptual, din 
fiecare problemă ce a fost modelată analitic in mod obişnuit, această 
„reprezentare analitică nonstandard” prefigurează posibilitatea de construire a 
numeroase alte probleme care se pot numi „duale” ale celei iniţial aleasă, cadrul 
constructiv fiind deosebit de variat şi cu rezultate, după cum lesne se observă, nu 
rareori spectaculoase. 
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Dezvoltarea unui învățământ de calitate — premisă a Cadrului 


European al Calificárilor 


Înv. Silvia IVOLSCHI 
Liceul Teoretic «Vasile Alecsandri» Iasi 


Comisia Europeanä a adoptat recomandarea pentru implementarea unui Cadru 


European al Calificarilor. 


Obiectivul acestei Recomandari este de a crea un cadru comun de referintä, care 
calificäri si nivelurile acestora, atat pentru invätämäntul preuniversitar, cat si pentru cel 
superior sau pentru educatia si formarea profesionalä. Prin aceasta se va spori 
transparenta, comparabilitatea si portabilitatea calificärilor cetätenilor in diferite state 


membre. 


Cadrul European al Calificärilor va da posibilitatea organizatiilor internationale 
sectoriale să coreleze propriile sisteme de calificare cu un punct de referință comun, 
facilitându-se astfel plasarea acestor calificări în cadrul sistemelor naţionale de calificări, 
Recomandarea contribuie la obiectivele mai ample ale promovării învăţării de-a lungul 


întregii vieţi şi creşterii mobilităţii celor care muncesc şi învață. 
Comunicarea include o serie de recomandări pentru statele membre: 


1, Sá coreleze cadrele nationale ale calificărilor cu Cadrul European al 


Calificărilor pâna în anul 2009; 


2. Să asigure faptul ca până în anul 2011, toate noile calificări şi documentele 


"Europass" emise de autoritățile competente contin referințe clare la nivelul 


corespunzător din Cadrul European al Calificărilor; 
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3. Să folosească o abordare bazată pe rezultatele învățării atunci când sunt definite 


si descrise calificärile; 


4. Să desemneze un centru național pentru sprijinirea şi coordonarea relaţiei dintre 


sistemul national de calificări şi Cadrul European al Calificarilor. 


Sursa : ec.europa.eu 


Standarde / competenţe în domeniul formării cadrelor didactice universitare 
În vederea unei reuşite a proceselor de asigurare a calității pentru sistemele de 
formare este de remarcat necesitatea unei abordări complexe, integrate si interdependente 
a celor menționate mai sus, astfel incât conversia elementului proiectiv intr-o decizie de 
politică educaţională să reflecte generalul, întregul si nu părțile sale componente. 
Accentul, însă, la nivel strategic este recomandabil sa fie pus pe dimensiunile de 
tip normativ, pe proiectarea și determinarea unor criterii, norme, standarde care să 


definească în termeni evaluativi calitatea unui proces educațional. 


Asigurarea calităţii în învățământul românesc 

Calitatea educaţiei în învăţământul preuniversitar și cel superior este evaluată de 
două Agenţii de asigurare a calităţii în domeniu : 

- Agenţia Română de Asigurare a Calităţii în Învățământul Preuniversitar 


(ARACIP); 


- Agenţia Română de Asigurare a Calităţii în Învățământul Superior (ARACIS). 


Cele două instituţii realizează evaluarea externă a calității educaţiei oferite de 
instituţiile de învățământ preuniversitar, respectiv superior și de alte organizaţii care oferă 


programe de formare profesională continuă. 


Înfiinţarea celor două agenţii permite direcționarea banilor publici către instituțiile 


tiile 


ämänt performante. Prin intermediul acestora nu sunt analizate doar con 


iru a organiza o instituție ci se urmărește si calitatea cu care se desfägo: 


oric titutie de invatämänt 
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Activitatea celor două instituții va duce la creşterea calității educaţiei oferite de 
învățământul preuniversitar și superior, prin stabilirea şi implementarea de mecanisme 
instituționale si procedurale de evaluare, asigurare, control și ameliorare a calităţii, 

Activitatea Agenţiilor asigură protecția beneficiarilor directi si indirecti de 
programe de studiu — elevi, studenti, masteranzi, doctoranzi, adulti cuprinsi intr-o formä 
de educatie permanenti, universitári, unitäti de invätämänt preuniversitar, societäfi 
comerciale etc., - prin producerea si diseminarea de informaţii despre calitatea educaţiei. 
Informaţiile trebuie să fie coerente şi credibile şi accesibile publicului interesat. Ministrul 
Educaţiei a arătat că urmărește asigurarea unor standarde de comparare a calităţii. care să 
permită identificarea celor care oferă o bună pregătire pentru elevi şi studenti. ARACIP şi 
ARACIS propun Ministerului Educaţiei şi Cercetării strategii și politici de ameliorare a 
calității învățământului preuniversitar, respectiv superior. 

Agenţia Română de Asigurare a Calităţii în Învățământul Preuniversitar 
(ARACIP) se organizează în structura Ministerului Educaţiei şi Cercetării şi este condusă 
de un președinte şi un vicepreşedinte. ARACIP are personalitate juridică și buget propriu 
de venituri si cheltuieli. 

Numărul maxim de posturi al ARACIP este de 50, fără a depăși numărul de 
posturi alocat unităților din subordinea şi coordonarea Ministerului Educaţiei si 
Cercetării. Salariile personalul ARACIP se stabilesc conform legislației referitoare la 
personalul din ministere. 

În structura ARACIP funcționează următoarele structuri: Consiliul ARACIP, 
Biroul executiv, Departamentul de acreditare, Departamentul de asigurare a calităţii. 

Agenţia Română de Asigurare a Calităţii în Învățământul Superior (ARACIS) este 
o instituție publică independentă, de interes național, cu personalitate juridică şi buget 
propriu de venituri şi cheltuieli. Agenţia are atribuţii în domeniul evaluării şi acreditării 
instituţiilor de învățământ superior: elaborează și revizuieşte periodic metodologia şi 
standardele de acreditare, evaluează şi propune autorizarea, respectiv acreditarea 
furnizorilor de învățământ superior si a programelor lor de studii. 

În vederea asigurării calității educaţiei, ARACIS formulează si revizuieste 


periodic standardele naţionale de referință şi indicatorii de performanță, colaborează cu 
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EEE a SS ————— 


Ministerel Educaţiei şi Cercetării si cu ARACIP în elaborarea şi promovarea de politici si 
strategii de acţiune pentru creşterea calității educaţiei. 

Numărul maxim de posturi al Agenţiei este de 50. ARACIS îşi constituie un 
registru de evaluatori, structurat pe domenii de studiu şi foloseşte colaboratori externi, 
experți în domeniile respective. 

Înfiinţarea celor două Agenţii a fost stabilită prin OUG nr.75/2005 privind 
asigurarea calității educaţiei. Mecanismele şi instrumentele introduse contribuie la 
sporirea calităţii serviciilor de educaţie şi formare profesională din România. De 
asemenea, prin aplicarea acestor proceduri. politicile în domeniul educației se corelează 


cu cerinţele europene privind calitatea în educaţie. 
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Fascinatia numerelor din natură 
- proiect de lecţie bazat pe strategii şi metode de învățare activă - 


Prof. Raluca Ioana ROTUNDU 
Şcoala „Ionel Teodoreanu” Iaşi 


Lecţia îşi propune o abordare a unei teme din cadrul optionalului „Matematică 
aplicată”- clasa a VII-a din perspectiva învăţării active si a gândirii critice, aplicând 
strategii și metode specifice conceptului alături de cele tradiţionale. În parale! se vor 
explica în ce constau strategiile și metodele folosite. 


1. Motivația : (De ce este valoroasă această lecţie ? Ce ocazii de exersare a 
gândirii critice oferä ?) 
“A gândi critic” înseamnă a emite judecăţi proprii. a accepta părerile altora, a fi în 
stare să priveşti cu simţul răspunderii greșelile tale şi să le poti corecta, a primi 
ajutorul altora si a-l oferi celor ce au nevoie de el. 

De ce este nevoie de gândire critică ? Poate pentru că noi. dascălii, urmărim să 
formäm oameni cu putere de decizie, oameni cu simţul răspunderii, oameni cu idei 
proprii. oameni în adevăratul sens al cuvântului. 

Satisfactia noastră, a oamenilor de la catedră, nu constă în a vedea că elevul a 
reprodus lecţia cititä, devenind astfel o maşină de memorat. Elevul trebuie să fie 
creator. Avem obligaţia de a le da elevilor senzaţia că ei sunt adevărații descoperitori 
ai “noului”, deşi e vorba de o redescoperire. 

De asemenea, toti elevii sunt activati cumva, neapărând monotonia sau 
plictiseala. Pe parcursul unei ore. elevii sunt puși în situaţia să descrie și altora situaţia 
problemă, să verifice dacă ceilalți dispun de toate informaţiile si dacă au o gândire 
părtinitoare, să raporteze situația la convingerile altora. să folosească reacţiile 
emoţionale pentru a sublinia importanța şi nu ca bază unică a comportamentului 
pună întrebări asupra rezultatelor, să imagineze mai multe moduri de acțiune și să ia 
in considerare ce situaţii le-ar limita acțiunile, să gândească în colaborare diverse 
modalităţi de a proceda, să decidă care sunt cele mai bune soluții. 


Si, în aceste condiţii, mai au timp să se plictisească ...? 


2. Obiectivele : La sfârșitul activității elevii vor fi capabili : 

- să cunoască modul de formare а şirului lui Fibonacci ; 

- $a construiască raportul de aur şi să determine o valoare aproximativă a lui : 

- 5й cunoască unele exemple privind modul în care raportul de aur se regăseşte 
în natură; 

- să utilizeze corect sistemul AEL; 

- să urmeze instrucţiunile privind metodele de lucru aplicate; 

- зӣ se adapteze lucrului pe grupe, să ajute si să se lase ajutat; 

- sáidentifice greșelile sale sau ale celorlalți elevi și să prezinte modalități de 
remediere a lor; 

- să participe cu interes la lecţie; 

- 54 dezvolte interes pentru studiul matematicii, 

3. Condiţii prealabile : Elevii au deja cunoștințe teoretice temeinice privind 
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rapoarte, proportii, impártirea unui segment intr-un raport dat. De asemenea, elevii au 
exercițiul lucrului in perechi/pe grupe, iucrul pe text, cunosc regulile de realizare a 
unui ciorchine. 

4. Evaluare : monitorizarea activității în perechi, a discuţiilor (se vor observa 
ideile exprimate de elevi şi numărul ideilor exprimate); monitorizarea activităţii pe 
grupe (modalitatea în care elevii își asumă rolul, contribuţia la realizarea sarcinii de 
lucru); aprecierea verbală, 

5. Resursele şi managementul timpului : Timp de lucru : 50 minute ; Metode 
şi procedee: gândiți-lucrați în perechi-comunicafi (activitate de învățare prin 
colaborare care se desfăşoară repede şi constă în faptul că elevii sunt puşi să 
răspundă la o inirebare, beneficiind în acelaşi timp de ajutorul unui coleg în 
formularea ideilor), ciorchinele (strategie de gäsire a căii de acces la propriile 
cunoştinţe legate de temă; servește la informarea elevului despre anumite cunoștințe 
sau conexiuni pe care nu era conştient că le are în minte sau le poate realiza), Stiu- 
vreau să ştiu-am învățat (se тесе în revistă ceea ce elevii ştiu despre temă şi apoi se 
formulează întrebări la care se aşteaptă găsirea răspunsului în lecție; întrebările poi 
apărea în urma dezacordului privind unele detalii sau pot fii produse de curiozitatea 
elevilor ), conversaţia, explicaţia, descoperirea, cvintetul (o poezie de 5 versuri 
care necesită sistematizarea informaţiei în exprimări concise; primul vers reprezintă 
tema, al doilea 2 adjective legate de temă, al treilea 3 verbe la gerunziu, al patrulea 4 
cuvinte ce exprimă acțiune sau sentimente şi al cincilea 1 cuvânt ce exprimă esenţa ); 
Resurse materiale : foi A4, markere, sistem AEL, fișa de lucru (Anexa 1). 

6. Lecţia propriu-zisă : 


a. Evocare : (Cum vor fi conduşi elevii către formularea unor întrebări şi 
scopuri peniru învățare °) 

Profesorul creează condițiile necesare desfășurării eficiente a orei de 
matematică. Verifică prezența elevilor, enunță tema si explică modul de desfăşurare a 
activităţii. Organizează clasa în perechi, apoi pe grupe (2 perechi = 1 grupă >6-7 
grupe). Fiecare grupă are un număr. În cadrul grupei se numără de la 1 la 4. Se împart 
foile A4 şi markerele. Profesorul propune elevilor realizarea unui ciorchine 
(perechi/grup) cu tema „Numere în natură” şi reamintește regulile de bază in 
vederea completării. Timpul de lucru : 5 minute/perechi + 5 minute/grupe. 

După cele 10 minute, profesorul alege un număr cuprins între 1 şi 4; toti elevii 
care au acel număr raportează clasei ce au discutat în grupul lor realizând un ciorchine 
comun pe tablă (folosind creta colorată pentru asocierea elementelor. Timp de lucru: 5 
minute. La sfârşit, profesorul discută ciorchinele reatizat. Metode folosite : 
Gändifi/lucrafi in perechi/comunicati , Ciorchinele , Conversafia . Evaluarea : Se face 
evaluarea produselor de grup şi a celor individuale, apreciere verbală, 

b. Realizarea sensului (Cum va fi exploatat conținutul de către elevi ?) 

Profesorul realizează pe tablă şi elevii în caiete un tabel : ŞTIU -VREAU SĂ 
ŞTIU- AM ÎNVĂȚAT. Se împarte fişa de lucru „Fascinatia numerelor în natura” 

int îndrumați să citească І şi să completeze rubrica ŞTIU a tabelului din caiet. Elevii 
А individual 2°, apelează ia ciorchinele realizat anterior , apoi impártáses: 
bancă ideile şi completează tabetul comun. Profesorul completează tabe! 
cu noțiunile deja cunoscute, comunicând frontal cu clasa ; se notează 
u care toată lumea este de acord (mum i 
ori, diversitatea ecosistemului ...). Profesorul îi ajută apoi pe elevi să 
nu întrebări despre lucrurile care au trezit curiozitatea lor . Aceste întrebări 
notate în coloana din mijloc VREAU SĂ ȘTIU (Ce reguli guvernează 
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dezvoltarea animalelor, florilor ? Ce reprezintă acel şir de numere ? Este el prezeni 
în tot ceea ce ne înconjoară ?). Elevii citesc acum II din fişă. Se revine asupra 
întrebărilor formulate înaintea citirii textului, care au fost trecute în a doua coloană. 
Vedem la care întrebări s-au găsit răspunsuri în text şi se trec aceste răspunsuri în 
coloana a treia AM ÎNVĂŢAT . Notează pe caiete şirul lui Fibonacci. reguia de 
obtinere a șirului. Elevii sunt întrebaţi ce alte informaţii au găsit în text . în legătură cu 
care nu au pus întrebări la inceput. Si aceste răspunsuri se trec schematic in ultima 
coloanä. (Cine este Fibonacci? Ce este raportul de aur ;i cum se poate construi el ?). 
Elevii noteazá pe caiete ce este si cum se construieste raportul de aur. Profesorul | 
revine asupra intrebärilor ce au rämas färä räspuns si discutä cu elevii unde ar putea 
căuta ei aceste informaţii. Se revine asupra fisei, se citește III si IV. In acest sens se 
logheazä la AEL si vizualizează prezentarea „Fibonacci si natura”. Pe parcusrul 
prezentării profesorul puncteazä elementele interesante . iar elevii isi notează pe caiete 
ideile principale. Se poate reveni asupra ciorchinelui rămas pe o tablă cu completări. 
Timp de lucru 25 minute. Metode folosite : Știu /Vreau să ştiu/ Am învățat, 
conversaţia, descoperirea, explicaţia. Evaluarea : observarea sistematică, apreciere 
verbală, apreciere frontală. 

c. Reflectia (Cum vor utiliza elevii sensul lecfiei ? Cum vor fi îndrumați să 
caute informații suplimentare, răspunsuri la întrebările care mai există si rezolvari 
pentru neclaritatile rămase ? ) in încheierea lectiei, elevii revin la schema de pe tabla 
şi decid ce au învățat din lecţie. Unele dintre întrebările lor s-ar putea să rămână fără 
răspuns si s-ar putea să apară întrebări noi. În acest caz întrebările pot fi folosite ca 
punct de plecare pentru investigaţii ulterioare. În acest sens, elevii au ca temă 
realizarea unui proiect pe grupe, in Power Point cu tema “Fascinatia numerelor in 
natură”. Profesorul propune elevilor ca în ultimele 5 minute să realizeze. pe grupele 
formate la început un cvintet cu tema MATEMATICA. Fiecare grupă îşi poate 
prezenta cvintetul pe fondul vizualizării filmului “Beautiful nature”. Timp de lucru : 
10 minute. Metode folosite : cvintetul, conversaţia. Evaluarea : aprecierea verbală. 

Sperăm, ca lecţia să aibă rezonanţă printre elevi, să-i înveţe să gândească. să 
compare, să asocieze, să relationeze între ei, să participe activ. să nu aibă parte de 
momente de plictiseală ( adică să „savureze” momentul), astfel, ca la sfârşitul orei, să 
exclame, precum Armand Martinov, “Matematica....o plăcere !” 
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FASCINATIA NUMERELOR IN NATURÄ 


A 
I. | de la începuturi, omul a fost fascinat de numere. El trebuia să stie, cumva, câte provizii 


mai are, cât vânat există în zonă, de câți pesti are nevoie pentru a hrâni comunitatea. În existența sa 
tribală, omul nu a știut ce este numărul. Mai târziu au apărut numerele, 

Ne întrebăm, noi cei de aici, de ce omul are două picioare, câinele patru, păianjenul şase, 
caracatita opt, dar trifoiul are trei petale. Particularitatea petalelor florilor este ceva curios, Se spune că un 
trifoi cu patru foi ifi poartă noroc. Oare de ce? Pentru că omul doreşte să asemuie deosebitul la diferite 
situaţii. Orice iesire din şablon, este ceva deosebit. Se observă că numărul total de petale al florilor 
alcătuieşte secvenţa de numere 3, 5, 8. 13, 21, 34, 55, 89. De obicei crinii au trei petale, gälbenelele au 
treisprezece, iar margaretele pot avea treizeci si patru, cincizeci şi cinci sau chiar optzeci şi nouă de 
petale. Aceleaşi caracteristici pot fi găsite şi în aşezarea semințelor de pe floarea soarelui. O explicaţie va 
fi formulată in continuare. 


IL. B abis matematicä in naturä apare mai degrabä din complexitate decät din reguli 
aplicate la nivelul său. Acesta este numărul de petale al florilor. Am mai discutat despre acest lucru mai 
sus, Sirul menţionat are regula stabilită. Fiecare urmaş este suma dintre pă inte şi strámos. 

Numerele implicate în natură formează așa-zisul sir al lui Fibonacci . 

Șirul lui Fibonacci este o secvență de numere in care fiecare număr se obține din suma 
precedentelor douä din șir. Astfel, primele 10 numere ale sirului lui Fibonacci sunt: 

1.1,2,3.5,8, 15, 21, 34,55 

(primele 2 numere sunt predefinite, iar restul se obtin in mod recursiv, din suma precedentelor 
două: 3=2+1,5=3+ 2, аш...) 

Secvența numerelor lui Fibonacci a fascinat de-a lungul istoriei pe foarte mulți oameni de ştiinţă. 
matematicieni, fizicieni, biologi, si, continuă să o facă chiar si în prezent. Dacă facem raportul a două | 
numere consecutive de rang cât mai mare din seria Fibonacci obtinem mereu acelasi numär (cu atât mai 
precis cu cát rangul numerelor din serie este mai mare): 1.618033989 ( Dacä luám douä numere Р 
consecutive din sir, să zicem 34 si 55, si le facem raportul. obținem 0,6181). Se pare că întreaga natură 
este construită după acest raport, şi, mai mult, se pare că acest număr ne caracterizează pe noi, Oamenii, 
cum nu o face vreun altul. Acesta se numeşte segmentul de aur (proporția divină). 

Construcția raportului de aur 

1. Trasati o dreaptă L. 

2. Într-un punct A al dreptei L duceti perpendiculara M 

3. Consideraţi un segment AB de lungime pe dreapta M 
(lungimea 1 este o lungime de referință, în funcție de ea le vor raporta pe 
celelalte) 

4. Consideraţi un segment AC tot de lungime 1 dar pe dreapta L 

5. Consideraţi segmentul CD tot de lungime 1 si tot pe dreapta L, 
astfel ca AD sa aibă lungimea 2 

6. Cu compasul în punctul B, trasafi un arc de cerc de rază BD, ce 
intersectează dreapta M în sens opus lui A în punctul E 


Ш. Istorie И 


: : - Eee ac E. E e 
Leonardo Pisano, Leonardo Bonacci, Leonardo Fibonacci sau pe scut Fibonacci (1170 - 1240) 

este considerat ca unul dintre cei mai mari matematicieni europeni ai Evului Mediu. S-a näscut in Pisa, 

oras italian faimos pentru turnul său înclinat, care par 


tă să cada, Tatăl său a fost ofițer vamal în oraşul 
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din Africa de Nord numit Bougie, asa încât Fibonacci a crescut în mijlocul civilizaţiei nord-africane, 
făcând, însă, multe călătorii pe coastele Mediteranei. A cunoscut, astfel. multi negustari arabi si indieni si 
a deprins știința lor aritmetică, precum si scrierea cifrelor arabe. Fibonacci este cunoscut ca fiind unul 
dintre primii care au introdus cifrele arabe în Europa, cifre pe care le folosim si în zilele noastre : 0, 1, 2, 
3,2: 9 


ТУ. Fibonacci si natura 


Plantele nu au cum să cunoască numerele lui Fibonacci, dar ele se dezvoltă in cel mai eficient 
mod. Astfel, multe plante au aranjamentul frunzelor dispus într-o secvenţă Fibonacci în jurul tulpinei. 
Anumite conuri de pin respectă o dispunere dată de numerele lui Fibonacci, şi de asemeni si floarea 
soarelui. Inelele de pe trunchiurile palmierilor respectă numerele lui Fibonacci. Motivul pentru toate 
acestea este realizarea unui optim, a unei eficiente maxime. Astfel de exemplu, urmând secvența lui 
Fibonacci, frunzele unor plante pot fi dispuse astfel încât să ocupe un cât mai mic spațiu şi să obțină un 
cât mai mult soare. 

Numărul petalelor florilor este, de cele mai multe ori. un număr al secventei 
Fibonacci: 

* iris, crin: 3 petale; 


* trandafir salbatic, viorele, lalele, majoritatea florilor: 5 petale: 
* margaretele pot avea 34 de petale sau 21 de petale cel mai comun; 
şi exemplele sunt nenumărate. Trebuie remarcat că florile cu un număr de petale care nu 
sunt în secvenţa Fibonacci sunr rare si considerate speciale: cala (o petală), euphorbia (2 
petale). samd... 

Corpul uman 


Mâna umană are 5 degete, fiecare deget având 3 falange 


separate prin 2 încheieturi (numere în secvenţă). În medie, 
dimensiunile falangelor sunt: 2em, Зет, Sem. În continuarea lor este 
un os al palmei care are în medie 8 cm. Faţa umană este caracterizată, 
din punct de vedere estetite prin câteva dimensiuni principale: distanța 
intre ochi, distanța dintre gură si ochi si distanța dintre nas și ochi, 
dimensiunea gurii. În ştiinţa esteticii se apreciază că fata este cu atât 
considerată mai plăcută ochiului cu cât aceste dimensiuni respectă 
secvența lui Fibonacci mai bine. 


Scrisul de mână 


Stiim mai multe despre proporţia de aur decât credem. De fapt această proportie este atât de 
naturală incât o avem înăseută în noi: serisul de mână o dovedește fără putință de tägadä. 
Sunt litere mari care, datorită configurației, presupun desenarea unei linii orizontale, ca de у am 
exemplu A, E, F, R, B. H, P. in mod natural. si fără să ne gândim desenäm această linie 
orizontală in proporţie de aur faţă de întreaga literă, dar o şi plasăm astfel încât ea să 1 
impartă litera tot în segmentul de aur. După cum puteţi vedea, litera B este împărțită | 
tocmai după aceată proporţie. Interesant. nu? . 


i 


Numerele lui Fibonacci sunt considerate a 


, de fapt, sistemul de numărare al naturii, un mod 
de măsurare al Dinivitátii. Aceste numere apar peste tot în natură, pornind de la aranjamentul 


frunzelor, de la sabloanele petalelor unei flori şi ajungând la falangele mâinii umane. Descrierile şi 


pozele prezentate pot fi argumente ale acestor afirmaţii, mărturii ale acestei fascinante secvenţe a 
numerelor lui Fibonacci. Interesant, nu? Este într-adevăr uimitor să-ţi dai seama ce perfectă este 
natura, ce uşor se poate crea frumosul. 


O extensie a relatiei Leibniz 
cu aplicatii in geometria elementarä 


Prof. Nicu MIRON şi prof. Constantin CHIRILĂ, I.S.J laşi 
Prof. Silviu BOGA, Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” laşi 


În cele ce urmează, pentru simplificarea expunerii, afirmațiile enunțate sunt ` 


demonstrate partial, completarea revenind cititorului. 

Din acelaşi motiv, enunturile teoremelor şi linia generală de demonstrare 
uzează frecvent de prescurtările limbajului matematic. Pe parcursul aceleiaşi 
teoreme, în mod unitar, notația "< se poate interpreta ca mulțime a punctelor din 
spaţiu, plan sau de pe dreaptă. 

După caz, conceptele de „puncte consferice” şi „puncte coplanare” din 
geometria în spațiu au corespondente în geometria plană „puncte conciclice”, 
respectiv „puncte coliniare”. 


Teorema 1 
(V)4.Be 551 (V)a,be!! cu a+bz0, (3)Oe s încât orice Me $ verifică: 
а. МА? +b-MB? =(a+b)-MO? +__.4B? (1) 
а+0 
Demonstratie: 
Färä a afecta generalitatea, se poate presupune a +b> 0. 
Dacă а> 0 se alege Oe 4B] încât OB = os - AB. 
a+D 
Dacă b» 0 se alege Oc[AB încât 40 = „АВ. 
а+ 


In situația a> 0 există posibilitățile O- A-B si A-O-B. 

În situaţia b> 0 există posibilităţile 4-O-B si A-B-O. 

Cazurile 4= В sau a=0 sau b=0 se verifică banal. 

În cazul 4 = В, a#0, b#0, a+b>0, în funcţie de alegere şi de poziția 
punctului O față de 4 si B se aplică relaţia Stewart tripletului (4.8.0). 
Unicitatea punctului O reiese imediat prin reducere la absurd. 


Teorema 2 
(V)4,B.Ce $şi (У)а,Ь сей cu a+b+cz0, (Oc $ încât orice Me $ verifică: 
a- MA. +Ь- МВ? +c- MC = 
ab ac * bc (2) 


z(a- bc). MO! + — M  . AB! + — АС? + — ——. ВС? 
a+b+e a+b+c a+b+c 


Demonstraţie: 
Fără a afecta generalitatea, se poate presupune a +b #0. 
In virtutea teoremei 1 (190€ s încât orice Me 5 verifică: 


un — ——À ———.. 


co——  Á —— en. 


ab 


a: MA! +b- MB? +c- МС? «(a b): МО? + + AB’ +c- МС? 


CD 
Conform aceleiaşi teoreme (2)0є 5 încât orice Me $ verifică: 
ab 2, (a+ ее 


a: МА +b- MB! + с. MC = (a bc) МО? + + AB? + 
a+b a+b+c 


Rämine de arätat: 


Í HDLC 0,4 2 be en 
ab „AB? „ca bc _ 2 ab PT IP be BC 
a+b a+b+c a+b+c a+b+c a+b+c 
d 2 +b)-c - er Up 
Notänd k = = + AB + eh. с ос? se observá cá огісе Me $ verificá: 
a+b atb+c C 


a-MA +b- MB’ + с. MC! =(a+b+c)- МО? +k 


Pentru Me $ ín poziţiile succesive M=0, M=A, M=B, M=C se obțin: 


a-O4 + b:OB2+c-0C = +k 
b. AB! +c- АС? x(a bec) ОА? +k 
a- AB? +c- ВС? (abc) OB +k 
a: AC? + b- BC? =(a+b+c)-OC?+k 
din care 
foie OP, gy 00 IN NE Be 
a+b+c a+b+e a+b+c 


Teorema 3 
Dacă se aleg (V)ne! , n 22, respectiv sistemele de puncte (Y).4,4,...,4 e $ si 


numere (v)a,.a,...a,€U CU a, +a, +...+a, =e", atunci (300€ $incátorice Me 


$ verificä: 
z 4 l = А 
Уа: МА =a: MO! +. У aa АА 3 
4“ 4, " u 14; 4, j (3) 
Demonstratie: 
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Fără a afecta generalitatea, se poate presupune a, +a,+..+a,#0, (V)ke2.n 
şi aplicând succesiv teorema 1, (3!)O« $, (kei) încât orice Me $ verifică: 


Ya MÁ =a: MO +k 


i=l 


Pentru M є $ în poziţiile succesive M =0, M = A4, М = А,,...‚ М = A, se obțin 


relațiile analoge cu cele din demonstraţia teoremei 2: 


‚ de 


obtine 


Nau = k 
p 
Й 
А › 
pă АА =а` OA +k 
i=} 
it 
Va 4,42 =а ОА +k 
m 
{#2 
ip iarta 
Wg AL =æ- OA +k 
— 
i=l 
ien 
din care: 
iz en 
ОА! =— V a AA -— К 
а a o 
is 
z »51 
OA; =— Va A, A? ——-k 
ME Nu 4 а 
i=l 
Joss log = 41 
ОА =— Wa AA -—k 
т a 
isa 
Astfel 
а. | et 
Уа, OL -— Vy aa AA -k-k 
iat а а 
is) 
1 
care conduce la k=—- V aa, 4A şi teorema este demonstrată. 
а ivy 1 2 
Observatie : Relatia (3) se poate scrie si in forma 
n ЕД 2 3 
Ya MA =а:МО + Уа, O4 (3) 
cunoscută sub numele de „relația Leibniz" pentru un sistem (4,,.4,,...,4, 
puncte materiale cu masele a,.a,....,a,, punctul Oe 5 fiind asanumitul „centru 
de greutate” a! sistemului. Aceasta înseamnă că în cazul unei reprezentări 
analitice în s u a sistemului de punct A{x,.y,.2,), teln, vom 
Мгиі de greutate” O(x,. ys. z,) cu 
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n Ld п 
À ax, bx a,y, bi 4,2, 
x LE Nu ze 
25 a, a a, boh d, 
i=l i=l i=l 


În cazul unui sistem de puncte coplanare, 4,(x,.3,), ieLn, „centrul de 
greutate” O(x,.y,) va avea coordonatele 


п a 
Dax > ar, 
= tal + oe ЭА 
Mr. poem 


in concluzie, vom observa cá aplicatii ale relatiei (3) pentru cazurile n=3, 
n=4, etc., banalizeazá o serie de probleme de loc geometric sau de relatii 
metrice care altfel au solutionári laborioase. 

Exemplu: Daca [4,4,...4,] este un cub cu muchia de lungime a, să se determine 


8 
locul geometric al punctelor M din spatiu care verificä Ума mie 
i=l 
8 > 
Solutie Aplicänd relatia (3) se obtine Ума =8.МО? + 6а? si astfel MO? dr 
iz " 


ER gu.) + k Ae , 
deci MO =a- i si locul geometric este sfera circumscrisä cubului. 


Aplicații propuse: 


1) Fie P mulţimea punctelor din plan si A,B,C cP „respectiv a, be !: . Dacă relația 
a- MA? + b-MB? «(a +). MC? este verificată de trei puncte necoliniare M <P , 
arätati cá aceasta este verificaä de toate punctele planului. 


2)A ,B siM fiind mulţimi de puncte în spațiu încât: 
i A siB suntfinite cu cardA #cardB ; 
ii) M contine cel putin patru puncte necoplanare; 
ii) (V)MeM verifică У MA? = Y MB’, 
АєА BB 
arátati cá fiecare patru puncte distincte din M sunt necoplanare. 
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O generalizare a unei relatii a lui Pappus 


Prof. Neculai ROMAN 
Scoala „Vasile Alecsandri” Mircești - Iasi 


Ín [1] si [2] se pun urmätoarele probleme: 

P.1. „Fie Be(AC) si de aceeaşi parte a dreptei АС semicercurile A,B,C de 
diametre [BC], [AC], [AB]. Un sir de cercuri D,(D,.1,) este unic determinat prin 
condițiile: 1) D, coincide cu „cercul“ @ şi 2) D este tangent lui A,B si Dy, fără a 
coincide cu Dai. Se notează cu h, distanța de la D, la (AB). Să se demonstreze 
relaţia lui Pappus: h;-2nr,. "(problema 1, punctul b, pagina 105); 

P.2. „Fie Be(AC) si de aceesi parte a dreptei AC semicercurile А, E, € de 
diametre [BC], [AC], [AB]. Să se determine în funcţie de BC = 2a şi AB = 2c 
raza d a unui cere D tangent la À, B si € “(problema CL35,pag.85). 

Scopul acestui articol este de a prezenta cáte o generalizare a problemelor 
PLsP23. 

Pentru prezentarea acestei lucräri avem nevoie de urmätoarele rezultate: 

Definitie. Fiind date două cercuri €, şi 0, de centre O, si respectiv О». 
numim distanță tangentiala între cercurile C, si @ (şi notämd,,,) lungimea 
tangentei comune exterioare duse la cele doua cercuri (lungimea segmentului 
cuprins între cele două puncte de tangenţă). 

Teorema lui Casey. Dacă cercurile @.@.0@ si б, de centre O1, O», О; şi 
respectiv O4, sunt tangente interior cercului G(presupun orientarea în ordinea 
numerotării) atunci avem următoarea relație între distanțele tangentiale dintre 
cercuri: 

doo, doo, + dag, "doo, = doo, ‘Foo, (Vezi 131). 

Rezultatul acestui articol este cuprins in problema: 

G: Fie cercurile A(A.a), E(B.b) si @(C,c) astfel încât cercurile A şi € sunt 
tangente exterioare şi fiecare din cercurile А,0 este tangent interior lui £ in Y şi 
respectiv X. Un şir de cercuri D, (D,.r,) este unic determinat prin conditiile: 

1) Do coincide cu cercul C si 
2) Dy. este tangent lui A, arcului mic XY si lui D,, fără a coincide cu Dy. 

Se noteazä cu h, distanta de la D, la AB si cu a mäsura arcului mic XY. Sá 
se demoustreze: 


[2nc + (b — c) sina]? 


b Ă > = (generalizarea problemei Р.1.); 

с 

4abc° -(b-a) | * 
Ur = = : (generalizarea problemei P.2.). 


н 2 m А А 
c -a) i2nct(b-c):s 


Solutie. 

a) Demonstrám prin inductie matematica. 
Pentru n=] avem dep =2,/cr, deoarece cercurile € 
si D, sunt tangente exterioare. Pentru n-2 avem de 


demonstrat că dep, =4yer, . Aplicám teorema lui 
Casey pentru cercurile C,D,D» si A tangente interior 
cercului B(fig.1) şi obținem: 

do A aoe 


AD, DD, = den, din © 


Pr 


24cn :24an + 2/ac 24] 


Presupun cá d,,,-2(n-1) jc, si să demonstrăm cá da =2nJer, 
Aplicám teorema lui Casey pentru cercurile 0, Dar D si À t 
angente interior cercului B (fig. 1) si obtinem: 


deg, un, tes гь р, = deg dun, < 2(1 - Der, ,- 24ar, +24ac 24 
f 


i к= 
24ar,, € dep, = 2nyer,. 


mi n 


=a ср, 


Deci dep, = 2nJer, (Vine М. 

b) Vom prezenta douä solutii: 

Soluţia 1. Fie D'„(D atu) simetricul cercului D, fata de AB(fig. 1). Aplicäm 
teorema lui Casey cercurilor @ D, A si D’, si obtinem: 


d Do tado dun dad 2n4icr, 24а, 24 24 
cp, "Фар, t dep, "dap, = dea dp 5, €» 2n 4er, 24ar, doy - 24ar, = 24ас h, © 


- À fe -(h —nr,) 
x r 
Fie @’ (C',c) simetricul cercului C fata de AB (fig 1). Aplicăm teorema lui 


Casey cercurilor 0, D,, D’„si C si obţinem: 


| gud STE > 
= Amyacır td" 24ar, =Wach, es d 


den, dew + Ace do, = dep, den, € (2н fer, Y +CC"2h, = d2, . 
Dar din ABCC’ isoscel rezultă: CC'=2(b-c) sin a. 

Deci. dèy, = 4n'cr, +4(b — с)ћ, sin о. 

4c(h, mr, y 


Р. 


" 


Acum avem: An’er, +4(b-c)h, sine = eer? +(b-c)h,r, sing = 


_ $c. : anc + (b — c)sina y, 
ch, —2nch,r, +n e es (b—c)r, sina —ch, —2ner, < h, = | ee h, 4 


Б: 
Solutia 2. Fie inversiunea I de pol Y si putere р. unde р este puterea 
punctului Y fata de cercul C. Prin inversiunea I, cercurile A si B se transforma in 
dreptele a si b perpendiculare pe AB. KC)=C, I(D,)-£,(E,.c) sunt cercuri tangente 
dreptelor a si b(fig 2). i 
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Mai consideräm inversiunea I, de pol 
Y si putere р,, unde p, este puterea punctului 
Y fata de cercul Da. Avem: 
TD (Da) =1 Da) En. Da: 
(EL)(D)=H,(B) unde Н, este omotetia de 


fa D 
centru Y si raport Z. 


КА 
Prin urmare, H,(D,)-£, şi deci: 
JE, Pe 
ERG VR 
Din AYD, D'AYE E (DE, 


proiectiile punctelor D,, respectiv E, pe AB) 
rezultă: 


E,E', ТЕ, Fig. 2 
Dar, E,E',=E,C+CE',=2nc+{b-c)sin« 
h з x 2nc + (b — c)sin a y, 
Acum avem: ————*———__ = = de unde rezultă: h, = [рис +00 - sina, ; 


2nc+(b-c)sin@ с 


e 


Observaţie. Dacă a=180° atunci л, = 2nr, adică obținem problema Р.І. 


1 
с). Avem: 5,5 =—AB-h, > S ip, = 


_ (b-a)2ne + (b-c) sina, 


2c 


Dar, AB=b-a, BD,=b-r,, AD,=a+r, şi aplicând formula lui Heron obținem: 


S igo, = 4(b — a – ir, jabr, 


Acum avem echivalentele: 


(b - ay [nc + (b - sina]: 


2 


(b-a-r jabr, = 7 
4c 


4abe? (b — a) — 4abe a = 


4abe’(b- a) 


=(b-a) [2ne * (b — c)sinaf v, er, 


n 


Observatia 1. Dacă 0=180° atunci b=ate şi г, = — 


o generalizare a problemei P.2. In 
(a +с)ас 


plus 


"дарс? +(b- a) [2ne + (b- c)sino] | 


+ сас 
(a + ear — care este tot 


d +ac+ne 
dacă n=1 atunci obținem: 


n =———— adică problema P.2. 
a tai e 
Observatia 2. Exprimánd aria triunghiului ABC in două moduri: 
b (b — c)sin Хх 4 ра i E " А 
5 авс = — а 51 S gc = Yabe(b-a-e) (folosind Heron) 
8 ibe(b-a-c) . [ 2/abc-a-c)| 
»btin = ~ si prin urmare: h,=|2n+-* ef FR. 
5b—ayt (b-a 
(b-a) — уун 
= 2 Am pre însă, pentru hy si т, relati! 
xt + Jat )—g-—€ 
in si care ne permit, uşoare particuiarizári. 
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Tehnologii Web pentru server 
PREDAREA LIMBAJUL PHP CA CDS LA CLASELE DE MATEMATICA- 


137 


WEB-ul si arhitectura client-server 


= Definitie : Orice aplicatie in care solicitantul actiunii este un sistem de calcul (sau un 


INFORMATICA 


Prof. Beatrice COJOCARIU 
Liceul Teoretic "Vasile Alecsandri” Iasi 


a.Scurta introducere b.Exemple de pagini web dinamice pe partea de server 

c.Mecanismul intern al realizarii unui continut dinamic d.Web-ul si arhitectura client-server 
e.Servere de baze de date f. Limbaje de programare web pentru server 

g.Ce este PHP? h.Integrarea limbajului PHP in programa scolara i.Argumente 


proces) si executantul actiunii este un alt sistem de calcul (sau un alt proces) este o aplicatie 
client / server. 

Reteaua Internet are la baza arhitectura client-server 

Modelul client / server imparte aplicatia de retea in douä parti: partea de client si partea de 
server. 

Definitie :partea de client a unei legáturi de retea cere informatii sau servicii de la partea de 
server. Partea de server a conexiunii räspunde cererilor clientului. Cu alte cuvinte, in 
modelul de programare client/server, o aplicatie Web realizează două functii separate si 
bine definite: cererea de informatii si raspunsul la cererile de informatii. Programul care 
cere informatii functionează ca un program client, ca un browser.Cererea este analizata de 


j. Concluzii 
Scurta introducere 


La inceputurile Internet-ului paginile web erau statice:serverele Web ofereau pagini de text 
stocate si fisiere cu imaginile cerute de client.Modificarile se faceau manual.de catre autorii 
respectivelor fisiere.cu ajutorul procesoarelor de texte si al editoarelor de imagini. 

Aparitia limbajelor JavaScript de la Netscape VBScript si Java de la Sun a permis dezvoltarea 
de site-uri web dinamice pe partea de client(de ex. anunturi publicitare si animatie) 

Evolutia limbajelor de programare cat si a tehnologiei client-server au contribuit la aparitia 
paginilor web create dinamic(adica acele pagini care isi modifica sau isi adapteaza datele 
transmise de server in functie de interesul utilizatorului.de persoana care acceseaza site-ul etc) 


Exemple de pagini web dinamice pe partea de server 


m motoare de cautare( Google, Yahoo) 

m magazine virtuale(pagini ce permit utilizatorilor sa parcurca obiectele dintr-un catalog si sa 
le selecteze in vederea cumpararii) 

m pagini web care contin contoare 

m pagini Web tip portal,care actioneaza ca o interfata pentru un alt serviciu.cum ar fi serviciul 
de e-mail 

m pagini web tip catalog.care afiseaza continutul unei baze de date 

m aplicatii dinamice complexe:e-banking,e-learning,e-business 


Mecanismul intern al realizarii unui continut dinamic 


m Paginile Web dinamice nu exista in forma HTML pe server-ul Web inainte de a fi solicitate 
de client prin intermediul browser-ului 

m Ele sunt generate de software-ul de server folosind scripturi CGLASP,DLL-uri 
IS API,script-uri Perl.sau PHP 

ш Documentul html creat nu ramane pe server ci este returnat catre client 


catre server si trimisa catre un server de baze de date. 


Servere de baze de date 


Un server de baze de date este un software care intetine o bază de date. 
Cele mai utilizate servere de baze de date sunt:MySQL.Oracie,SQLServer, 


PostgreSQL, Informix, Sybase 
Ele sunt destinate sa furnizeze un back-end pentru aplicatii care genereaza pagini web dinamice 


Sarcini 
- interfata cu utiliratorul 


^ logica afaceri si prelucrarea datelor 


Sarcini 


i - accesul la baza de date 


+ validarea din partea serverului 


Server de baze de date 


serviciilor de date către client. 


Sarni 
x testata cu дов 


fi 


Chent 


Saas 
-logea абзый 
ET EL 


Server de aplicatii 


Soret 
зони în Бара de date. 
validarea di pori ea vereerd 


Ё 


| Server de baze de date 
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‚8 
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Limbaje de programare web pentru server 


Activitatea de programare pentru Web presupune utilizarea unor limbaje de 
programare atat pe client cat si pe server. Acestea sunt de obicei limbaje 
interpretate,de tip script. 


= PHP-limbajul este o combinatie intre C.Perl si Javafeste utilizat cu servere Web Apache) 

E JSP(Java Server Pages)-este o platforma de programare Web creata de firma Sun. utilizeaza 
sintaxa XML si citeva clase si functii ale limbajului Java.face parte din pachetul J2EE 

E ASP(Active Server Pages)- este o platforma de programare Web creata de Microsoft 
permitind utilizarea unor limbaje de tip scrip ca:Visual Basic Script Java Script.Perl 
Seript.este utilizat in mod curent cu serverul Web IIS(Internet Information Server) 

M PERL-este un limbaj de programare creat de Larry Wall bazat pe limbajul C si pe cíteva 
utilitare ale sistemului de operare UNIX 


Ce este PHP? 


W PHP este un limbaj de programare destinat in primul rand Inte: 
unei pagini de web. 

= Este unul din cele mai importante limbaje de programare web open-source $i server-side. 

= Numele PHP provine din limba à gi este un acronim recursiv : Php: Hypertext 
Preprocessor. 

Ш Folosirea PHP poate fi văzută ca o alternativa gratuitä la utilizarea unor limbaje comerciale 
destinate programarii pe partea de server cum sunt ASP de la Microsoft, ColdFusion de la 
Macromedia, sau chiar JSP de la Sun Microsystems. 


и, aducând dinamică 


Integrarea limbajului PHP in programa scolara 


W La ora actuala programa scolara din Romania anume trunchiul comun.nu prevede studierea 
unor elemente de programare pentru Web. 

Ш Se studiaza la clasa а 9-a.la disciplina TIC.pe parcursul a 3 ore, elementele de baza ale 
limbajului HTML 

W La clasa a 12-a profil filologie trunchiul comun prevede studierea unui editor profesionist 
de pagini Web(Macromedia Dreamweaver) 

ш Deoarece majoritatea elevilor aleg ca limbaje de programare C sau C++ in programa 
obligatorie consideram adecvata studierea in cadrul CDS a limbajului PHP care este 
asemanator limbajului C. 

W De asemeni serverul de baze de date compatibil este MySQL.(deci utilizarea tui 
presupune cunoasterea limbajului SQL.care este studiat in clasa a 12-a in trunchiul 
comun.la profil matematica —informatica in cadrul lectiilor de ORACLE) 
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Argumente 


Familiaritatea : sintaxa limbajului este foarte uşoară combinând sintaxele 


Simplitatea : sintaxa limbajului este destul de liberă. Nu este nevoie de 
includere de biblioteci sau de directive preprocesor ca in C/C++. codul PHP 
inclus într-un document executându-se între marcajele speciale; 

Eficienţa : PHP-ul se folosește de mecanisme de alocare a resurselor, foarte 
necesare unui mediu multiutilizator, asa cum este web-ul: | 
Securitatea : PHP-ul pune la dispozitia programatorului un set flexibil si 
eficient de măsuri de siguranţă; 

Flexibilitatea : fiind apărut din necesitatea dezvoltării web-ului. PHP a fost 
modularizat pentru a fine pasul cu dezvoltarea diferitelor tehnologii. Nefiind 
legat de un anumit server web. PHP-ul a fost integrat pentru numeroasele 
Gratuitatea : este probabil cea mai importantă caracteristică a PHP-ului. 
Dezvoltarea PHP-ului sub licenta open-source a determinat adaptarea rapidä a 
PHP-ului la nevoile web-ului, eficientiz 


area si securizarea codului. 


Concluzii 


In prezent.limbajul PHP este cel mai utilizat limbaj de programare pentru 
server. v" a 

Succesul sau se datoreaza in primul rand usurintei cu care poate fi invatat 
Este un limbaj portabil | 

Serverul de aplicatii PHP dispune de un mare numar de API-uri f | 
Serverul de aplicatii dispune de interfete pentru majoritatea SGBD-urilor 
pentru Internet \ 

Permite conectarea la bazele de date care suporta standard-ul ODBC 


How we Address Citizenship and Equal Opportunities in Adult 
Education in Scotland? 


Andrew QUINN 
Glasgow Caledonian University, Scotland 


In Scotland we believe that the definition of lifelong learning incorporates the 
following 
It is about personal fulfilment and enterprise; employability and adaptability; active 
citizenship and social inclusion. So to see this in context I intend to refer to the Lifelong 
strategy document which is principally concerned with post-compulsory education, 
training and learning. Lifelong learning therefore encompasses the whole range of 
learning: formal and informal learning. workplace learning, and the skills, knowledge, 
attitudes and behaviours that people acquire in day-to-day experiences. 

Taken from Lifelong Learning Strategy for Scotland published in February 2003 


In 2003 our Minister for LLL said 
We cannot accept: 
. the opportunity gap between those who achieve their full potential and those who 


do not; 
a the skills gaps between those in work and those who are not; and 
° the productivity gap between Scotland and the leading economies of the world. 


Bridging these gaps is vital if we are to make social justice a reality. if Scottish businesses 
are to grow and prosper, and if we are to help the people of Scotland to help themselves. 
The Lifelong Strategy works with the grain of recent developments in lifelong learning. It 
supports ongoing progress while tackling the variation in that progress. We want people 
who think that learning is ‘not for them’ to find out that it is. We want to build 
self-confidence in people returning to learning, by giving them the information. support 
and guidance they need. We want people to be motivated to expand their learning and 
develop their skills and to be enterprising in their attitudes to work. 


Four key sets of factors determine people's participation in learning: 
° individual disposition and attitudes towards learning 

social environment 

economic and financial context 

institutional factors. 


Lifelong Learning: demand and sup} 

We believe in investing public money in lifelong lea ing. But how do we decide where to 
invest? Our strateg influence key aspec 1 the supply of, and the demand for, 
learnin; otlanc o ensure thai adequate information, advice and guidance is made 
ivailable to inform ?'s choices. 
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Supply of skills 
Employers The Labour Market Individuals 
and for skils _ 
' o 
8 : @ a 
= B The Learning Market = E 
& E & [s 
a à Ji a 


Learning Providers 


The diagram above provides a stylised representation of the flows of supply and demand 
for education and training. There are two markets at work here - the labour market and the 
learning market - and three critical groups: individuals, employers and learning providers. 
In the labour market, individuals supply the skills and knowledge demanded by 
employers. In the learning market, private and publicly-funded organisations, such as 
educational institutions and learning centres, contribute to the supply of learning that both 
employers and individuals demand. There is interaction between the two markets. For 
example, the learning market exists in part because individuals want to acquire skills which 
they believe employers want, but there is no definitive explanation of exactly how one 
causes change in the other. Skills gaps are more likely to arise because of deficiencies in 
the way the labour market works rather than in the leaming market. No market works 
perfectly; and remedying market failure is a legitimate role for government. This can be 
through influencing the level and rate of supply: stimulating, moderating or supporting 
demand; and in ensuríng there is adequate information about the market. 


Setting the context 


. The stakeholders 
* The socio-economic context 
* The policy environment 
EU and beyond 
United Kingdom 
Scotland 
Equal opportunities 
Sustainable development 
» The current funding system 


The stakeholders rt 
Scotland’s Lifelong Learning Strategy must be relevant to, and informed by, the key | 
stakeholders in Scotland. People have an interest in learning in order to acquire new skills 


142 
ел л In 


to further their careers ог to benefit their lives in other ways. Individuals spend an 
estimated £500 million each year on lifelong learning in Scotland. 


Publicly-funded providers and centres of excellence of learning. 
National Public Bodies and delivery agents 

Employers 

Professional, voluntary and community organisations. 

Trade Unions 

Private training firms 


The socio-economic context 

Our strategy for lifelong learning needs to take full account of the context in which it 
operates if we are successfully to address, and meet, our objectives. We need to understand 
the Scottish economic and social background as these relate to lifelong learning. The 
Scottish Executive’s recent analysis of vocational education and training in Scotland 
highlighted two socio-economic challenges for the future: 

i. relatively low economic growth and low productivity compared to some other 
advanced countries; and 

2.  areduction in the working age population. 


One challenge, that of demography, is also important. Scotland's population is expected to 
decline over the next 20 years as a consequence of a falling birth rate. The chart below 
shows the projected decline in the number of young people aged under 16, over the next 20 
years. 
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One result of this is that the proportion of older people in the workforce is expected to 
ncrease significantly against the younger cohorts. The charts below highlight this by 
depicting (i) the changing demographic profile of those over 50 years old compared to 
those aged below 16, and (ii) the overall proje population composition for Scotland 


until 2022. The latter shows that the proportion of the population aged 50 and over is 
'ojected to increase from 33% in 2002 to 42% in 2022. 
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Projected population profile of Scotland 2000 - 2022 


Another potential barrier to employment is the lack of training given to older workers. 
Figures from the Labour Force Survey show that in 1998 only 17 per cent of employees 
aged 50 plus had received training in the last 13 weeks, compared with 29 per cent of those 
aged below 50. As older workers are generally less likely to participate in job-related 
training, they have higher barriers to overcome should they be confronted late in their 
career with the need to engage in instructor-led learning. Indeed, there is now considerable 
evidence that older workers in the UK are less likely to receive work-related training than 
their younger counterparts. Ensuring that we have the supply of skills we need to match 
demand means that lifelong learning for all ages will be increasingly important. The UK 
Government is committed to do more to promote employment amongst those aged 50 апа 
over and to tackle age discrimination. A key UK initiative in this area is the Age Positive 
campaign and the Code of Practice on Age Diversity in Employment. 


Futureskilis Scotland: Scottish Employers Skill Survey 2002 

The survey shows that while skill shortages are uncommon there are currently 12,000 
vacancies, out of 2.1m employees, which are hard-to-fill in Scotland because applicants 
lacked the necessary skills, qualifications or experience for the job. That was out of a total 
of 65,000 vacancies with skill shortages equivalent to 0.696 of jobs in Scotland, though 
concentrated disproportionately in small businesses. 
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The survey also showed: 

Skills gaps and where skills gaps exist, people most lack ‘soft skills’ like communication, 
team working and customer-handling. Skill deficiencies are most common in 
lower-skilled jobs. Organisations that report skill problems are more likely than the 
average to have been growing and to provide training for their staff. That raises the 
possibility of extensive ‘latent’ skills gaps, where employers do not recognise that more 
investment in their workforce could yield improvements in performance. 


The policy environment 


EU and beyond 

The recent European Memorandum on Lífelong Learning called for the establishment of a 
pan-European area of lifelong learning within which there should be freedom of movement 
for citizens to travel between learning settings to mirror the freedoms of movement 
between jobs that exist in the European system. The aim is to enable EU citizens to make 
the most of their knowledge and competencies. 

United Kingdom 

Scotland's lifelong learning strategy has also been developed in the context of the wider 
UK framework of macro-economic, social and employment policy (which are all reserved 
to the UK Government), regular contacts with the other devoived administrations so that 
we can draw on and share best practice from across the whole of the UK in developing our 
own policies and ensure that we manage any cross-border issues effectively 

Scotland 

The Enterprise and Lifelong Learning Committee's Inquiry into Lifelong Learning, the 
roli-out of the Scottish Credit and Qualifications Framework (SCQF), the publication of 
‘Educating for Excellence’, the Executive’s response to the National Debate on Education, 
the conclusion of the Review into Enterprise in Education and the legislative underpinning 
of Community Planning are important components in the development of this strategy. 
These. together with other recent developments, are illustrated in the timeline on these 
pages. 

We have identified 3 key issues from the Committee's inquiry: 

The knowledge economy 

Demography 

Social Justice and citizenship 


Equal opportunities 

The Executive is committed to securing equal opportunities for all and eliminating 
discrimination and prejudice in our society. The most recent examples of domestic 
legislation include the Special Educational Needs and Disability Act 2001, amending the 
Disability Discrimination Act 1995 and the Race Relations (Amendment) Act 2000. 


Sustainabie development 

Wider participation in lifelong learning can be expected to enable people to become more 
aware and knowledgeable about environmental issues and the ways in which they might 
lead a more sustainable lifestyle. 


The current funding system 

The bulk of investment is directed towards funding institutions (| principally FE colleges 
and HEIs) to provide learning. We also support learners to undertake learning 
opportunities and fund other special schemes and programmes such as the Enterprise 
Networks’ learning and skills programmes for work-based learning and workforce 
development. 


Funding institutions 

The bulk of the Executive's expenditure goes towards funding institutions. 

The funding of learning in FE colleges has recently been a priority. with funding levels by 
the end of the current Parliament in April 2003 having increased by more than 50% over 
the 1998 baseline. The 2002 Spending Review announced a further 2096 cash increase 
over the three years of the spending period to 2005-06, bringing the Executive's 
investment into the FE sector (including FE bursary support) to over £0.5billion for the 
first time. 


1998-99 1999-00 2000-01 
Total enrolments In 421,556 434,435 487,341 
FE coleges 
Percentage increase +3% +12% 
E enrolments in 71,110 12,007 12,949 
FE coleges 
FE enrolments in 350,446 362.428 414,392 
FE coleges 


Supporting leamers 

* young people whose continued formal education might be limited by family budget 
constraints; 

• experienced adults whose skills have become out of date: 

. those who want to refresh their skills or change career; 

. those whose commitments to childcare or other caring responsibilities have 
prevented them from taking up learning opportunities; and 

. people with particular educational support needs, including those resulting from 
disabilities. 


The diagram below highlights this by showing the lower rates of participation in school or 
further education amongst young people from low-income households 
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How well does the current Scottish lifelong learning system perform? 

One way to measure how this investment benefits Scotland’s society and economy is to 

compare our performance in lifelong learning with other parts of the UK and with other 

countries. 

* The demand for higher education is strong. Figures published in 2002 show that 50% 
of young people undertake some form of higher education by the time they are 21. | 
The great majority of these courses are vocational in nature. 

. Over а quarter of people undertaking higher education are in 1 or 2 year sub-degree 
programmes with a vocational focus. 

. For first-degrees, our graduation rates are above that of all the OECD countries for 
which data is available. In 1999/00, Scotland had a graduation rate of 39.294 | 
compared to UK rate of 37.5%, and an OECD average of 25.9%. 


The Age Participation Index, which indicates the numbers of young people, aged 17-21 
into HE as a proportion of the population of 17-year-olds. | 
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Graduation rates from higher education first degrees, 1999/00 


In terms of the overall qualification levels within the adult population, Scotland performs 
slightly better than the OECD average. 66% of 25-64 year olds had attained at least an 
upper secondary qualification (SCQF level 5) in 2001, compared to an average figure of 
64% for the OECD, and 63% for the UK. 

However, there is no room for complacency: 


Adult basic numeracy and literacy remains a concern with some 23% of adults {800.000 
people) estimated to have low levels of literacy and numeracy skills in Scotland. Over 
660,000 (29%) people ín employment received job-related training during the first quarter 
of 2002. Whilst this is up from 540,000 (24%) in 1997 - and is on a par with figures for the 
UK as a whole - more needs to be done here if we are serious about building sustainable 
economic growth. 
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The vision for Lifelong Learning in Scotland: 


The best possible match between the learning opportunities open to people and the 

skills, knowledge, attitudes and behaviours which will strengthen Scotland’s 

economy and society. 

Five goals: 

There are 5 people-centred goais that will realise the vision 

. A Scotland where people have the confidence, enterprise, knowledge, creativity 
and skilis they need to participate in economic, social and civic life 

. A Scotland where people demand and providers deliver a high quality learning 
experience 

. A Scotland where people's knowledge and skills are recognised, used and 
developed to best effect in their workplace 

Ы A Scotland where people are given the information, guidance and support they 
need to make effective learning decisions and transitions 

° A Scotland where people have the chance to learn, irrespective of their 
background or current personal circumstances 


Financial resources 
Spending Proposais for Learning & Training 2003/4 - 2005/6 (total spend in £bn for 
the three years) 
Individuals £1bn Institutions £4bn Programmes and Schemes £0.7bn 
Individuals £1bn 


1296 Institutions £4bn 
Programmes and Schemes £0. 7bn 


1896 


10% 
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The 5 people-centred goals 


1. A Scotland where people have the confidence, enterprise, knowledge, creativity 
and skills they need to participate in economic, social and civic life. 
We want a system which ensures the best possible match between the learning and 
skills. knowledge, attitudes and behaviours needed for a more productive economy 
and a more inclusive society. and the opportunities for individuals. To do this, we 
need to put special effort into closing the gaps: 


2. Scotland where people demand and providers deliver a high quality lenrning 
experience 
Quality matters. Individuals, employers and government invest time, money and 
effort in learning and training. Where quality is poor, they are less likely to make or 
continue their investment. 
It is our aim to ensure that all lifelong learning provision in Scotland competes with 
the best in the rest of the world in quality terms. Our assumption is that excellence in 
our lifelong learning provision will encourage more individuals to participate in 
learning throughout their lives and ensure value for money in publiciy-funded 
provision. 
The quality of lifelong learning opportunities in Scotland is currently assured 
through various, mostly external, regimes which vary in their focus on the 
assessment of delivery mechanisms, the quality and improvement of the experience, 
and outcomes for leamers. Partiy because each of these regimes has been designed 
specifically to meet the needs of, and in consultation with, the relevant sector. they 
are inconsistent with each other and there are both overlaps and gaps in their areas of 
coverage. 


3. А Scotland where people's knowledge and skills are recognised, used and 
developed to best effect in their workplace 
We need to ensure that there are learning opportunities that respond to the needs of 
society and the economy. We want to encourage all types of organisations - private, 
public and voluntary - to train people in their workforce. helping everyone to see the 
benefits. 
We know that Scotland has a higher level of skills in its workforce than England but 
lower productivity than the UK aver age. In this light. it is interesting to note that 
organisations reporting skill problems in the recent Futureskills Scotland skills 
survey were more likely than the average to have been growing and to provide 
training for their staff. That raises the possibility of extensive latent skill deficiencies, 
where employers do not recognise that more investment in, or better use of the skills 
of, their workforce could yield improvements in performance. For example, of the 
800,000 adults in Scotland who are estimated to have low levels of literacy and 
numeracy. 650,000 are of working age with 520,000 of these in employment. This ís 
a major barrier for the individual and the employer. 
Employers tend to invest more in higher level skills where the returns to the employer 
are generally greater, both in terms of productivity. and employment growth. They 
are also likely to target training on job-specific skills needed by workers to do their 
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current job, which will generally offer a more immediate return. Not all firms have 
the same motivation or ability to be involved in training. or example, large firms of 
over 250 people generaily have well-established human resource and training 
departments, whereas small firms of less than 50 people tend to rely more on 
informal training. Government across the UK is establishing a new network of 
employer-led 


A Scotland where people are given the information, guidance and support they 
need to make effective learning decisions and transitions 

We want lifelong learning to be focused on delivering what learners want and need. 
To do this, learning providers must continue to work out new ways to design, deliver 
and evaluate learning which meets learners’ needs. It is particularly important that 
they deliver leaming in ways that helps learners make transitions between learning 
opportunities and into and out of learning. Every effort should be made to ensure 
that all learners are given the information, guidance and support they need at 
transition points to make an informed decision about their next move; and that the 
right kind of assistance is available to support continued learning: 

from school to the world of work and training, or further or higher education 
from college to an HEI 

from college or HEI into the workplace 

from community-based learning to the college classroom 

from work to study and study to work 

from non-leaming into learning 


A Scotland where people have the chance to learn, irrespective of their 
background or current personal circumstances 

The Executive's investment through ELLD in lifelong learning in Scotland is 
significant - some £1.77bn for year 2003/04 under current plans, rising to £1.99bn by 
the year 2005/06 under current spending plans. A significant proportion of this is 
devoted to institutional funding which will be around £1.4bn by 2005/06 (including 
£0.8bn to HEIs; £0.46bn to FE colleges.). Our support for individual learners will 
rise to around £0.35bn each year by 2005/06. The remainder is spent on special 
schemes and programmes to support learning such as Modern Apprenticeships, 
Enterprise in Education and the Scottish Union Leaming Fund. 


Implementing the strategy 


The aim in producing this strategy is to build momentum and encourage all players to work 
together towards the vision of lifelong leaming that we have described. In implementing it, 
we want to foster real and genuine partnership in developing the lifelong learning arena in 
Scotland, while maintaining the essence of that which has made each element distinctive. 
We will also continue to build a better evidence base and take a ri gorous approach to 
measuring success 


in debat 
ient of 2 Lifelong Learning Forum 


паі etter evidence base 
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Measuring success 

Six high-level indicators to assess progress, Achieving success in these does not fall to any 
one sector, organisation or group; rather, it will be a joint effort on the part of many 
stakeholders, working together effectively. 


The six indicators are: 

1. a reduction in the proportion of 16-19 year olds not in education. employment or 

training: 

an increase in support to 16-19 year olds from low income families to stay on at 

schoo! and/or FE college, thereby raising the participation and retention rates of this 

group: 

an increase in graduates as a proportion of the workforce: 

4. a reduction in the proportion of working age adults whose highest qualification is 
below SCQF level 5; 

5. a reduction in the proportion of 18-29 year olds whose highest qualification is below 
SCOF level 6: and 

6. ап increase in the proportion of people in employment undertaking training. 


N 


w 


In addition to monitoring progress on these indicators, we will assess Scotland’s position in 
relation to the top quartile of other OECD countries, as has been done with ‘A Smart 
Successful Scotland’. We will contribute to cross-national studies to improve the scope 
and reliability of international benchmarking. We will ask the new Lifelong Learning 
Consultative Group to develop other performance indicators. As better data becomes 
available, more specific indicators may be developed. 


Conclusion 

In developing this strategy, the watchwords have been responsiveness, relevance, quality 
and coherence. 

Responsiveness and relevance: 

• of learning to life; 

• of learning opportunities to learners? and employers' needs; 

• of funding mechanisms to learners throughout life; and 

* of government interventions where market deficiencies require them. 


We aspire to a high quality learning experience for all learners. across all aspects of 
provision in Scotland, which is fit for purpose, in the widest sense. 


We attach importance to clearer roles, relationships and expectations. Within the 
publicly-funded sector which supports leaming at many levels and in many ways. the 
Executive wishes to see each of the bodies it funds work collaboratively to deliver a 


joined-up and coherent system. 
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Echec et maths 


Michel Mular 

President de la FIMEM 
www fimem-freinet.org 
Co-respousable CVC 

wow fimem-freinet.orgécvc 


Je suis, tu es, il est Nul en maths... 

Etonnante école que celle qui peut ainsi marquer des générations d'enfants et de jeunes au fer rouge en leur 
inculquant une tare pour la vie. Pourquoi un tel malentendu particulièrement en mathématiques ? C'est ce 
que nous cherchons à comprendre en réalisant - depuis plusieurs années et au niveau international - une 
enquête auprès de tous publics. Sans doute les mathématiques ne constituent-elles pas une discipline 
ordinaire en ce qu'elles sont à la fois ludiques, gratuites donc, et utilitaires. sans que celui qui les subit, le 
plus souvent, n'en ait été clairement informé 


« A quoi ca sert de faire des mathématiques ? » 

Pourquoi faut-il que le professeur veuille à tous prix trouver une utilité à ce qui n'en a pas vraiment. On 
n'hésite pas à dire que jouer aux billes sur une cour de récréation, cela ne sert à rien. que courir sur un stade 
ne procure que de la sueur, et, parfois, quand on a beaucoup sué, cela permet de récolter une médaille à 
oublier dans un tiroir, ou une coupe qu'on placera sur l'armoire afin qu'elle puisse stratifier les couches 
successives de la poussiére qu'on a pourtant soin de pourchasser par ailleurs. « Ca sert pour aller sur la 
lune »! « Mais d'abord moi, je n'irai jamais sur la lune »! Et en plus ces maths-là ne sont pas enseignées à 
l'école. « Dans tous les cas, cela te servira plus tard... tiens ! en physique par exemple, quand tu seras au 
lycée, ou dans une école d'ingénieurs. » Comme si l'enfant de 10 ans pouvait accepter l'idée que son présent 
doive se conjuguer au futur. 

C'est ainsi que dans la relation enseignant-enseigné, avec les mathématiques plus encore qu'avec les autres 
disciplines, on est d'emblée sur le plan de l'affect, relationnel. Ainsi, l'autre ambiguité des mathématiques 
c'est que je suis confronté à mon image en méme temps que je suis totalement dépendant d'un adulte. Ceci 
est d'autant plus prégnant pour un enfant ou un adolescent, en quéte d'une nouvelle identité qui leur échappe. 
Le rejet sera d'autant plus violent que l'image qui leur est renvoyée sera négative 

En histoire, en physique, l'éléve sait que, s'il séche, c'est parce qu'il n'a pas appris sa legon, parce qu'il s'y 
prend mal. Pendant le cours de dessin, et lorsqu'il écrit en Roumain, il se livre. a conscience de se trahir 
L'adolescent craint qu'on ne lise sa vraie nature derrière ses phrases ou les formes et les couleurs qu'il a jetés 
sur sa feuille de papier. Il retiendra ses mots, tentera de se cacher derrière les lignes, ou au contraire, quelque 
peu exhibitionniste, confrontera son «Je» à la micro société qui l'entoure, l'affinmera. Rien de tel en 
mathématiques. « Si je ne réussis pas c'est soit parce que j'ai été programmé ainsi, « nul en math », soit tout 
simplement parce que mon prof ne m'aime pas ». Et le rejet affectif sera d'autant plus violent lorsque le prof 
est une femme. Le fayot, le léche-cul, n'a pas pu naître ailleurs que dans une classe de mathématiques. 


On a ou n'a pas la « bosse des maths ». 
autre constat lié à notre investigation internationale c'est qu'il n'y a pas un enseignement universel des 
mathématiques. Les psychologues, spécialistes dans leur pays, observant, des enfants finlandais, russes ou 
frangais ne parviennent pas à émettre les mémes conclusions concernant les capacités qu'ils ont ou non à 
abstraire. Les latins ont plutót tendance à considérer que l'enfant a besoin de choses concrétes. On introduit 
d'emblée l'objet dans lenseignement des mathématiques afin de susciter des images mentales Les 
mathématiques sont utiles puisqu'elles permettent de partager une pizza. Les Brésiliens se gaussent des 

rançais, « égalitaristes », qui veulent absolument découper un gáteau en 11 parts égales alors que 
'onvives n'ont pas le méme appétit. Les russes intro 


tous les 
isent l'enseignement de l'algébre au plus vite afin q 
nfant comprenne que les maths ce n'est pas simplement compter ses roubles. Pendant que les uns empitc 
s règlet les autres jouent aux éc 


lors que i тане 

mettre, sans doute e les mathématiques ne sont pas une discipline comme les autres et que par 
séque l'on doive les justifier autrement. Admettre qu'il existe deux appraches des mathématiques et 
! fax lement les séparer dans son enseignement. Differencier le jeu, abstrait, dans lequel chacun est 


ifront ji-méme, de l'arithm зе ou de cet outil mis au service d'autres disciplines. Le prof de math: 
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plus que tout autre, devra comprendre qu'il ne doit pas rester collé à son tableau en tournant le dos à sa 
classe, qu'il doit connaitre et aimer ses éléves et que cela doit se manifester par un rapport, individuel, d'aide 
personnalisée à chacun d'eux. L'usage individualisé de l'informatique en classe de mathématiques permet 
sans doute de donner conscience à chacun de l'importance d'un miroir. Je suis seul confronté à une machine 
laquelle ne fait que me renvoyer l'image de mes actes. L'introduction de logiciels dans le cours a l'avantage 
de contraindre l'enseignant à se déplacer, à venir au devant des élèves en difficultés. Pour autant cela ne 
change rien au probléme de fond. Nous sommes dans l'illusion. L'enfant dépend tout autant de l'enseignant 
qui lui fait croire qu'une machine le remplace. C'est souvent un jeu de dupes vite démasqué lorsqu'il 
s'apercoit que l'écran ne tient pas d'autre discours que le livre ou le cours écrit sur le tableau. Le retour du 
sentiment d'échec sera d'autant plus cuisant lorsque l'adolescent s'apercevra que l'ordinateur a été utilisé pour 
asséner des raisonnements sous une forme qu'il a déjà maintes fois entendus. Le déni pratiqué par l'adulte 
sera encore plus destructeur : «tu vois bien que... », «tu n'as toujours pas compris... », « c'est pourtant 
simple... », «je ne vois pas ce que je peux faire de plus pour toi. », x méme ton petit frère saurait 
répondre... », « je te l'ai déjà cent fois expliqué... ». Quand on ne remet pas en cause la relation méme que 
j'aie pu avoir avec mon enseignant précédent, que lui j'aimais bien : « tu n'as pas appris ca l'an dernier ? ». Il 
semble que ce soit précisément la dimension ludique des mathématiques qui favorise cette relation de 
négation de l'autre dans sa personne plutôt que dans ce qu'il fait. Le jeu introduit une forte charge 
émotionnelle dans les relations interhumaines. 

Le plus important - ceci ne concerne pas que les mathématiques -, est de décentrer les relations au sein de la 
classe, de faire que l'apprentissage ne soit pas réduit au seul rapport prof-éléve (au singulier). Combien de 
notions expliquées pendant plusieurs années avec les mêmes mots dans les mêmes manuels, deviennent 
limpides présentées par un copain ou une copine. précisément parce qu'avec ses maladresses, il ou elle 
apporte le levier qui manquait. C'est toute l'organisation pédagogique de la classe qui peut être en cause 
Internet est sur ce plan un formidable outil supplétif, à condition que les jeunes aient des espaces pour 
travailler des projets en commun et pour confronter leurs stratégies de résolution de problèmes. Mais 
mathématiquement 1} n'est pas toujours facile d'admettre qu'il faut savoir perdre du temps pour en gagner. 
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Evaluarea initialä in 
contextul evaluärii institutionale 


Prof. Marius SMIRNOV, Liceul de Informatica "Gr. Moisil” Iaşi 
Prof. Cristina SMIRNOV, Liceul de Teoretic "V. Alecsandri” Iaşi 
Prof. Mihaela CIOCAN, Liceul de Teoretic ^V. Alecsandri” Iaşi 
Prof. Marius CIOCAN, Şcoala „Valea Lupului” Iaşi 


Teoria evaluării 
Li Conceptul de evaluare 


i In contextul actualei reforme a învățământului românesc, evaluarea elevilor este o parte integrantă 
importantă a demersurilor inițiate în sensul schimbărilor atât la nivel teoretic. de concepție, cât şi al nivel practic. 
Este bine cumoscut faptul că funcția de predare-invatare include $1 necesitatea de a formula judecăţi de evaluare, 
de a ina decizii, de a cuantifica performanța şcolară, deci, de a evalua. à 

Evaluarea este o operafiune ce vizeazä sä determine modul sistematic si obiectiv al impactului, 
eficacitäti, eficienţei si pertinenfei activitätilor fatä de obiectivele lor, in vederea ameliorárii, pe de o parte a 
activităților de curs şi, pe de altă parte, a programării şi a luării deciziilor viitoare. 


1.2. Rolui evaluării în procesul didactic 


Pe ansamblu, evaluarea îndeplineşte un rol de reglare a procesului, atât a actului de predare cât şi a 
activității de învățare. Ambii parteneri ai procesului — 
activitatea lor răspunde exigenţelor şcolare. 


1.3. Funcţii generale ale evaluării. 


profesorii, elevii — au nevoie să cunoască măsura în care 


Funcţiile generale ale evaluării acoperă demersul de abor dare a unui fenomen, punând în evidenţă: 


-  Ceeste? 

- Сит este? 

- Cum se explicä? 

- Din се cauza? 

- Cum poate fi ameliorat? 

- Care va fi starea lui viitoare?. 


1.4. Evaluarea in trei timpi 


A. Evaluarea initialä 

Se efectueazá la inceputul unui program de instruire (ciclu de învățământ, an şcolar, semestru, începutul 
unui capitol şi chiar al unei lecţii). Ea este impusă de necesitatea anticipării procesului de formare prin 
cunoaşterea pregătirii anterioare a elevilor, a nevoilor de învățare, ca şi de creare a premiselor necesare pantru 
asimilarea noilor conținuturi. 


B. Evaluarea formativă 


Evaluarea formativă se realizează, predominant, pe parcursul desfăşurării procesului didactic şi este menită 
să verifice sistematic pr ogresele elevilor. Ea se realizează de la începutul programului până la terminarea lui. Are 
ca scop să-l informeze pe elev asupra obiectivelor pe care trebuie să le realizeze şi să-i tind la curent pe elevi, 
profesori, părinţi cu progresele înregistrate pe traseul către obiectivele vizate. 
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C. Evaluarea sumativă (cumulativă) 


Evaluarea sumativa (cumulativă) este modul de evaluare dinamică a rezultatelor şcolare realizat, 
predominant, prin verificări punctuale, pe parcursul programului, încheiate cu o evaluare globală, de bilanţ la 
sfârşitul unor segmente de activitate relativ mari, în general corespunzătoare trimestrelor sau semestrelor, 
anului scolar sau ciclului de învățământ 


1.5. Metode de evaluare 


Metodele si tehnicile de evaluare pot fi grupate în două categorii: metode tradiționale şi metode 
alternative. 


a) Metode tradiţionale: 
- observarea si aprecierea verbală, 
- chestionarea orală 
- probele scrise 
- testele docimologice 
- verificarea prin probe practice 
-verificarea prin proiecte 


b)Metode altenative. 


- investigatia, 

- proiectul, 

- portofoliul, 

- autoevaluarea 


Evaluarea inițială 


II.1 Evaluarea iniţială în contextul evaluării instutionale 

Al cincilea principiu al calitátii are ca urmăreşte modul în care organizaţia oferă condiții egale de acces la 
programele de învățare şi sprijină toti elevii. Dovezile pentru discriptorul de performanţă care indică modul cum 
elevii primesc în mod regulat feed-back şi informații privind progresul realizat, precum şi informaţii despre modul 
în care pot stabili nai criterii individualizate pentru a acoperi lipsurile de învăţare sunt analiza testelor inițiale , de 
progres, finale, pe baza criteriilor de evaluare, impreună cu elevii, procesele verbale ale comisiei privind discutarea 
rezultatelor testelor, grafice de progres, notarea ritmică, catalogul profesorului, orarul pregătirilor suplimentare şi 
a consultatiilor. 

Răspunsul la întrebarea "Ce evaluăm?” prin testul initial este echivalent cu a răspunde la întrebarea ce 
indicatori de calitate interni folosim. În contextul unui î vățămâut descentralizat testul initial inseamnă pentru 
pratesorul de fizică 

- dezvoltarea unui curriculum de fizică in acord cu interesele si aspiraţiile elevilor; 
- libertate de decizie asupra propiilor politici şi demersuri educaționale desfăşurate pe baza nevoilor de 
învățare detectate în clasa de elevi şi a cerințelor exprimate de comunitate 
Testul inițial trebuie raportat atât la parametrii interni cât şi externi. Astfel din perspectiva factorilor intemi avem: 
- aprecierea pertinente proiectului didactic {obiective rezonabile) în raport cu nevoile de învățare ale 
elevilor; 

evidențierea de măsurii în care componentele curriculumului de fizică sunt acoperite de proiect: 

- punerea în lumină a particularitátilor individuale şi de grup ale elevilor, in raport cu atingerea obiectivelor 
propuse; 

- analiza SWOT a proiectului din care să reiasă realizarea obiectivelor şi respectiv ce mai trebuie 
inbunatatit. 

Din perspectiva factorilor externi avem: 

- să facă elementele mediului educational extern mai vizibile şi mai clare pentru toți participanții la proces 

- să anticipeze obstacolele externe care ar putea împedica realizarea proiectului didactic: 

-  sà permită luarea de decizii întemeiate privind ameliorarea proceselor externe ce pot facilita proiectul 


didactic 
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Caracteristicile celor trei obiective ale evaluării initiale 
1. proiectul didactic realizat de profesor: 
2. elevii cu nivelul de pregătire şi nevoile de învățare 

3. contextul in care se desfăşoară activitatea didactică; 
sunt indicatori de calitate ai activității didactice, descriptori observabili şi măsurabili ai sifuafiei, respectiv, ai 
proceselor care dovedesc indeplinirea obiectivelor, producerea unui impact educational. Stabilirea indicatorilor de 
calitate este parte a unui proces de autoevaluare care se desfasoara pe toata durata activitatii didactice, de la 
conceperea si planificarea proiectului didactic, la implementarea sa si obtinerea rezultatelor - initiat, organizat si 
autoreglat de catre profesorul de fizica. Provocarea pentru profesorul de Bzica este sa formmleze indicatorii de 
calitate cei mai adecvafi pentru a diagnostica situația în care îşi desfasoară activitatea şi a prognostica directiile 
evolutiei sale. Formularea indicatorilor trebuie să preceadă analiza rezultatelor obținute, pentru ca acestea sa nu fie 
susceptibile de interpretari. Modul cum sunt definiti acesti indicatori - exprimând conditiile interne si externe ale 
situației de învățare — depinde de modul în care sunt delimitate sistemul pedagogic evaluat si mediul sau exterior 
Contextul educational cuprinde factorii mediului exterior şi tendințele de evoluţie a acestora care infiuenjeazá 
evoluția sistemului pedagogic observat, actionând globai si relativ stabil asupra sistemului. De exemplu, evaluarea 
modelului de învatare asociat unitatii de învatare poate privi, drept conditii externe ale alegerii sale, obiectivele 
didactice, nivelul dezvoltarii cognitive a elevilor, resursele de timp disponibile etc. Acesti factori devin parametri 
interni pentru evaluarea unității de învățare la care modelul de învățare este asociat. 

In concluzie evaluarea inițială are rolul de stimulare а personalități elevilor la niveluri de performanţă / 
competență supenoare, angajând responsabilitatea tuturor celor implicați in proces (profesori, elevi, părinti, 
comunitatea locală) asupra calității educaţiei oferite, a politicii educaționale, a orientării sociale, şcolare şi 
profesionale a absolvenţilor ete 


H.2 Exemple 
Scopul evaluarii: aprecierea pertinentei proiectului în raport cu nevoile de învatare ale elevilor. 
(a) Indicatori de calitate interni: 

- distribuirea modelelor de invatare pe unitati de invatare: 

-  suucturarea unitatilor de invatare în raport cu secventele modelului: 

- derivarea scenariilor de lectii, integrate secventelor unității de învăţare; 

-  distribuirea resurselor (de timp, materiale, procedurale) 

- stabilirea instrumentelor de evaluare sumativa etc. 
(b) Indicatori de calitate ai contextului educational (evaluarea initiala a proiectului presupune sa anticipam faptele de 
educatie într-un context conturat de) 

- Obiectivele şi cerințele programei şcolare; 

- individualitatea şi nivelul de pregatire al elevilor (capacități de învăţare, motivație, interese); 

- relațiile constituite în clasă (grupuri formate, norme şi valori proprii); 

- relațiile formale-nonformale profesor-elevi; 

- resurse existente în mediul şcolar şi în exteriorul scolii: 

-  impactul initial al proiectului asupra elevilor; 

-  suportul interdisciplinar al colectivului de catedra etc 
O parte din aceşti indicatori pot fi realizați numai după analiza testului initial 
Totuşi pentru a atinge aceste obiective este necesară cunoaşterea trăsăturilor de personalitate, nivelul de dezvoltare 
fizică şi psihică, fondul motivafional, nivelul de cunoştinţe, stilul de invatare etc ale fiecărui elev. 
Un exemplu de test ar putea fi cel de mai jos. Aici este prezentat un test cu prelucrare statistică şi analiză SWOT 
Constatăm că în urma analizei răspunsurilor elevilor reuşim să constitum grupele de elevi în funcție de elementele 
precizate mai sus. 
Analiza SWOT ne permite să atingem o parte din indicatori: de calitate interni cât şi externi 
In lucrare este prezentat un test initial supus unei evaluari complete conform standardelor de evaluare 
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Rezolvarea cooperativă de probleme 


Prof. Ioana CÁLTUN, Liceul „V. Alecsandri” Iaşi 
Prof. Valentina SÄNDULESCU, Liceul „V. Alecsandri” Iasi 


Felder si Brent, profesori la Universitatea East Carolina au încercat printre primii să 
introducă învățarea cooperativă în activităţile de învăţare axate pe rezolvarea de 
probleme. Rezultateie au demonstrat că învățarea cooperativă poate fi eficient utilizată si 
aduce avantaje atât profesorilor cât şi studenților. 

învăţarea cooperativă este о activitate instructivä care implică organizarea 
colectivului clasei pe grupuri de lucru care au de îndeplinit o sarcină comună. Grupul este 
încurajat și direcționat pentru a se relationa și comunica în atingerea scopului si 
îndeplinirea sarcinii de lucru. În caz contrar grupul este solidar pentru nereuşită. Pentru 
aceasta, in grup fiecare devine conștient de rolul său si de necesitatea ca sarcina sa să fie 
finalizată în termenii stabiliţi de membrii grupului. În egală măsură fiecare este obligat să 
cunoască modul în care ceilalți membri ai grupului au rezolvat sarcina și să valorifice 
rezultatele individuale ale membrilor grupului. Sunt sarcini care se rezolvă de către un 
membru al grupului și sarcini care sunt rezolvate prin efort colectiv. Membrii grupului 
oferă explicaţii pentru acțiunile lor, detaliind rationamentele făcute şi modul de obtinere a 
rezultatelor. Atmosfera de lucru este una de cooperare şi incurajare a efortului individual. 

Printr-o astfel de abordare elevii sunt încurajați să își dezvolte încrederea de sine, 
competențele de lider si de comunicare, capacitatea de a lua decizii si de a depăși 
eventualele conflicte, 

Membrii grupului stabilesc sarcinile, evaluează etapele si fac schimbări care ar 
putea face activitatea grupului și mai eficientă. Învăţarea cooperativă poate fi prezentă 
atât în clasă cât şi în afara ei. Activităţile pot dura de la câteva minute la zeci de minute. 
O astfel de activitate poate implica generarea unor teme de studiu, răspunsuri la întrebări, 
observaţii. explicaţii. rezolvarea de probleme. prezentarea unor concluzii. întocmirea 
unor rapoarte. 

Multe colective de cercetători au acordat atenție învățării cooperative în 
învățământul de fizică (Cooper 1990, Johnson 1991, Goodsell 1992, Astin 1993). 
Învăţarea cooperativă conduce la performanţe şcolare care în alte condiţii sunt greu de 
atins. Rezultatele activităților sunt persistente pe termen lung, competențele clădite astfel 
putând fi puse în valoare în realitatea imediată. Prin această strategie sunt abordate 
aspecte profunde şi conceptele sunt internalizate. Învăţarea cooperativă dezvoltă elevilor 
gândirea critică şi datorită faptului că nivelul de stres fiind scăzut se induce motivaţie în 
învățarea fizicii. 

Elevii neperformanti când lucrează individual muncind în echipă devin activi si 
alături de colegi descoperă posibilități nebănuite. Elevii dotati confruntati cu sarcina de a 
explica si clarifica celorlalți subtilitätile unei probleme descoperă noi reprezentări ale 
conceptului cu care lucrează. 
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IASI - ORASUL COPILÄRIEI MELE 


Inv. Teodora PANTAZI, Liceul „Vasile Alecsandri" - Iasi 


Inv. Tatiana ILIESCU, Liceul „Vasile Alecsandri" - Iasi 


"Sunt români care n-au fost niciodată la Iaşi, desi n-ar trebui să fie nici unul, căci 
cine n-a fost aici mi poate să străbată cu înțelegere foile celor mai frumoase cronici. nu se 
poate pătrunde după cuviinfa de spiritul trecutului nostru care trăieşte în acest loc mai viu 
şi mai bogat decât oriunde aiurea [...]. in conştiinţa lui naţională ar fi o lipsă dacă el n-ar fi 
văzut orașul care a fost şi-şi zicen încă astăzi, cu mândrie, capitală Moldovei...” 

(Nicolae Iorga) 

Iaşul reprezintă un oraş care merită vizitat şi mai mult trebuie să fie cunoscut. 
trecutul său înseamnă istorie şi cultură, prezentul înseamnă transformare şi devenire, iar 
viitorul multe speranţe. 

Derularea acestui proiect, iniţiat de învățătorii claselor a doua, a urmărit trezirea 
euriozitätii elevilor de 8-9 ani pentru studierea istoriei locale. pentru vizitarea celor mai 
importante obiective culturale din Iaşi. Alături de micii şcolari am invitat şi părinţii acestora 
la descoperirea şi cercetarea, la recunoașterea şi reconsiderarea elementelor care aparţin 
orizontului ieșean. 

Într-o lume in care televizorul şi computerul ocupă cea mai mare parte a timpului 
liber al copilului, iar violenţa în limbaj şi comportament s-a extins până la vârsta micii 
gcolaritäfi, am simțit nevoia să căutăm o cale de a sensibiliza elevii față de lumea ce-i 
înconjoară. 

Lipsa lecturii în timpul liber îngreunează realizarea unor deprinderi corecte, şi 
conștiente de citire, de redactare lejeră a conţinuturilor, de exprimare a părerilor proprii. 

Ne-am propus să realizăm acest proiect pentru elevii noștri si pentru părinţi întrucât 
am observat că părinții îşi plimbă copiii prin toată Europa, dar nu-și cunosc oraşul în care 
muncesc şi trăiesc zi de zi. 

Coordonatorii proiectului au realizat activități extraşcolare care să-i atragă pe copii 
către un nnivers plăcut, interesant şi relaxant. acela al lecturii, precum și cunoaşterea 
oragu gi. 

zitänd muzeele si casele memoriale propuse, elevii au aflat informatii despre viata 
$i op iarilor scriitori care au trăit şi au scris în „oraşul marilor iubiri”. În acest program 


au fo raşi şi micii şcolari din mediul rural: Tomeşti, Vorovesti şi Miroslava. Împreună 


am reauzat un tur al oraşului Iaşi, când am vizitat Grădina Botanică, casele memoriale: М 
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Sadoveanu. G. Topîrceanu, O. Cazimir, Bojdeuca din Ticäu, muzeele Palatului Culturii, 


Biserica „Trei Ierarhi”, Catedrala Catolică şi Mitropolia. 

Evocând viata si opera marilor scriitori români am realizat recitaluri de poezie. 
expoziții de desene şi chiar piese de teatru amintind de Nică şi Smärändita în „Calul Bălan”, 
de Coana Chiriţa. de Guliţă sí Leonas, „Chirita-n provincie" de Vasile Alecsandri sau de 
Luchi, într-un interviu imaginar cu poeta Otilia Cazimir. Nici cățelul Patrocle din 
„Dumbrava Minunatä” de M. Sadoveanu, nu a fost uitat. Copiii si l-au imaginat în fel de fel 
de chipuri pe micul căţei realizând desene sau adunând fotografii şi informaţii despre rase si 
mărimi diferite de câini. Toate acestea le-au aranjat în portofolii interesante. 

Organizarea unor mini-biblioteci în clasă, indeplinirea sarcinilor de „bibliotecar al 
clasei” prin rotație, întocmirea unor fişe cu date bigrafice ale scriitorilor. realizarea unui film 
cu activitățile desfășurate în comun cu biblioteca „Gheorghe Asachi”, a făcut să crească 
curiozitatea elevilor pentru cultura ieșeană. La sfärsitul proiectului, elevii au realizat 
portofolii despre oraşul Iași. 

Expozitiile de desene ale copiilor care au evocat poeziile de M. Eminescu, У. 
Alecsandri, G. Topârceanu si O. Cazimir au dat posibilitatea acestora de educare a simțului 
estetic precum şi petrecerea timpului liber într-un mod plăcut. interesant si util. 

După ce au vizitat „Muzeul Etnografic” din cadrul Complexului Muzeal ai Moldovei, 
elevii au înființat un colț etnografic în clasă, precum si organizarea unor parade de mästi si 
costume populare în colaborare cu elevii de la Mirostava. Proiectul s-a încheiat cu un 
concurs despre orașul Iaşi, un recital de poezie si muzică pe versurile poeților cunoscuți 
precum și o expoziţie de pictură. 

Premiile s-au realizat cu ajutorul sponsorilor dar şi prin vinderea märfisoarelor şi ale 
felicitărilor pentru Crăciun si luna martieconfectionate de elevi. 

În derularea proiectului, timp de un an au fost implicate şi câteva instituţii partenere, 
Biblioteca Gheorghe Asachi, Radio Iaşi, TVR Iași precum şi muzeografi ieşeni. 

Elevii si profesorii implicați au primit diplome. dulciuri și cărți drept premii. 

„laşul este prin sine însuşi un muzeu național şi o datorie sfântă ne imbie la 
străduința neobosită şi continuă de a îngriji ca momentele sale istorice să nu fie innäbusite, 


desprinzându-se pe toată strălucirea întunecată pe orizontul trecutului.” (Nicolae Iorga) 
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Motto:"Cea mai mare invenţie din fume 
este mintea unui copil” 


(T.Edison) 
Lucrul în echipă a ...emisferelor cerebrale 


prof. Doina BURAGA 
Grup Scolar „Stefan Procopiu" Iasi 


Nevoia de creativitate 

De ce e nevoie de valorizarea potentialului creativ? O intrebare retoricä in aparentä 
avänd in vedere schimbärile radicale din toate domeniile societății contemporane.Desi 
creativitatea este o nevoie socialä si se considerä cá intr-un viitor foarte apropiat competiţia 
dintre țări se va deplasa din planul militar in cel al creaţiei umane,chiar sí în societățile 
avansate economic şi științific se aduc critici educatiei,culturi care propun modele 
conformiste şi stereotipe. 

La sesiunea Unesco din 2001,directorul acesteia.K.Matsura atrăgea atenţia cä,acum la 
începutul sec.XXI, trebuie ameliorată calitatea educaţiei, în așa fel încât fiecare să fie 
suficient de bine pregătit să primească activ si critic fluxul informational. 

Pentru aceasta educaţia trebuie organizată în jurul a patru tipuri fundamentale de 
inväfare,care pe parcursul vieții constituie pilonii cunoasterii:a învăța să ştii; a învăţa să faci:a 
învăţa să trăieşti impreună împreună cu altii;a învăţa să fii, 

Creierul digital si creierul analogic 

Din punct de vedere anatomic,creierul este format din două jumătăți, aparent 
simetrice. Cercetările realizate de Broco şi Wernicke au demonstrat că unele funcţii cerebraie 
sunt proprii unei anumite emisfere. Privite de sus, emisferele cerebrale amintesc de forma unei 
nuci. 

Emisfera stângă-este creierul digital,al numerelor,sirurilor ordonate de elemente, al 
vorbirii din punct de vedere semantic,al abstractului.al rationalului.al logicii,al detaliilor si 
ordinii în sens matematic. 

Emisfera dreaptă-este creierul analogical creativitatii.al ritmului,al formelor,al 
culorilor,al ordinii dar in sens metaforic imaginativ spatial. 

Robert Ornstein sublinia faptul că atenţia nu trebuie focalizată pe emisfera dreaptă ci 
mai degrabă pe identificarea mijloacelor de a solicita simultan ambele emisfere. Lucrând in 
tandem cele două emisfere cerebrale este posibilă o exploatare optima a potențialului creativ. 

Persoanele integrate se pot deplasa cu ușurință de la analiză la sinteză.Ei pot 
descompune o idee sau un proces în părți componente.pentru ca apoi să le reasambleze in 
acelaşi mod sau intr-o „haină”nouă. Punctele vulnerabile ale persoanelor integrate sunt legate 
de faptul că ele pot fi paralizate de alternative. 

Exerciţii de „colaborare”a emisferelor cerebrale 
1.Respiratia alternantä 

Este un exercifiu inspirat din yoga.foarte eficient si poate fi realizat in clasä.Se 
plasează degetul mare al mâinii drepte pe пага dreaptă şi inelarul pe пага stängä.Degetul 
arätätor gi cel mijlociu sunt lipite si asezate intre spräncene.Se inspirá prin nara stängä 
blocand nara dreaptä cu degetul mare.se refine scurt respirația concomitent cu blocar 
ambelor näri;se expirá prin nara dreaptä,reträgänd des 
inelarui.Se inspirä apoi prin nara dreaptä 

peti câteva minute şi poate fi i 
iccesiv de la o sferă la alta 


a 


if mare sí blocând nara stângă cu 
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2.Podul 

Este un exercițiu mai discret dar mai putin eficace „recomandat înainte de orä,inaintea 
unui examen,etc.Constä in realizarea vizualä a unui „pod” intre cele douä emisfere cerebrale. 


3.Scrierea in oglindä 

Se fine cu mana stängä un mic carton pe frunte.Se ia creionul cu mäna dreaptä si se 
aşează in stânga cartonasului.Se scrie numele.(spre dreapta) 
4.Creionul în echilibru 

a.Pe indexul drept(fără a vorbi)Se balansează creionul pe indexul drept pentru a activa 
emisfera stângă. 

b.Pe indexul stâng(fără a vorbi) Este un exercițiu mai greu dat fiind faptul că în 
general folosim mâna dreaptă dirijată de emisfera stângă. 

c.pe indexul drept(vorbind)Atât vorbirea cát şi echilibrul pe indexul drept fiind 
coordonate de emisfera stăngă senzaţia resimțită este intensă. 

d.Pe indexul stäng(vorbind) 

Emisfera dreaptă manageriazä echilibrul creionului in timp ce emisfera 
stângä.vorbirea. 

Este un exercitiu foarte util pentru munca in echipä a emisferelor cerebrale. 
5.A desena cu ambele mäini deodata. 

Acest microexercitiu ar trebui realizat.cu sau fără creioane pe masă sau in aer dar 
foarte îucet conștient. 
6.Härti mentale( Tony Buzan) 

În mod normal notițele sunt luate digital(cuvinte.cifre)linear(unut după altul)și logic 
provocănd o suprasolicitare a emisferei stângi. Mindmapurile permit notarea şi punerea pe 
hârtie a ideilor sub forma de imagini. Aceasta tehnică poate conduce la o creștere a capacității 
intelectuale. fapt demonstrat de Wenger,care a avansat ipoteza că datorită faptului că nu se 
trece prin limbaj,considerat proces limitativ.elevul poate să-și exprime potențialul creativ prin 
antrenarea simultană a celor două emisfere cerebrale. Pentru realizarea unei hărți se desenează 
in centrul paginii o imagine simplă sau un simbol care să reprezinte subiectul abordat.Se 
crează câte o ramură pentru fiecare nou subiect abordat.Se utilizează culori pentru scoaterea 
în evidenţă a ideilor principale. folosindu-se proporții şi forme.Se mai recomandă folosirea 
cuvintelor-cheie pentru dezvoltarea gândirii sintetice. Scrisul trebuie să fie citet și combinat 
cât mai des posibil cu simboluri. Foarte important este ca imaginile și cuvintele să provoace 
reamintirea ideii si nu memorizarea ei. 
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Discutia ecuatiei algebrice de gradul al IH-lea cu coeficienti reali 


prof. Angelica ОМЕТ, Colegiul Tehnic “M.Costin ”, Roman 
prof. Alexandru ONEL, Grupul Scolar "V. Sav", Roman 


Sa consideram o ecuatie algebrica de gradul al III-lea cu coeficienti reali de forma 
3 2: 
ax +bx"+cxtd=0, az 0{1) 
Ne propunem sa discutam aceasta ecuatie folosind forma redusa. Ecuatia (1) este echivalenta cu 


3 Be d Р 
xt—xt—Xt—-0Q) 
a a a 
А b.e. 
In urma aplicarii substitutiei X—y- — ‚ш aceasta ecuatie, obtinem: 
за 
2 > 3 
vet i wire M v 
PH DV ++ =0 (3) 
a "За 27а За a 
2 3 
c В 2b bc d P 
Notam: == р, : ZUR q obtinem ecuatia in y, de forma 
a 30 27а 3a „а 


y tpytq=0 (4) , numita forma redusa a ecuatiei 
Asadar, pentru a discuta ecuatia (1), este suficient sa discutam ecuatia redusa (4) 
Pentru aceasta, consideram functia polinomiala, ER->R, f(x) +рх+а. p,q & R , derivata sa este 
f (x)-3x tp. 
Apar urmatoarele cazuri: 
B p>0, atunci f (x)>0, V хє К. deci f(x) este strict crescatoare si nu se poate anula decat 
pentru o singura valoare reala a lui x, deoarece are grad impar 
Deci, in acest caz, ecuatia f{x)=0, are o radacina reala, si doua radacini complexe conjugate. Mai 


observam ca, pentru q>0, radacina reala este negativa, deoarece lim {x)= —co, si f(0)7370; pentru 


х->—= 
90, radacina reala este pozitiva, deoarece f(0)=q<0 si lim f(x) = оо. 
x-»m 


8 
ID p“0. In acest caz, derivata se anuleaza pentru x=+ | P Sirul lui Rolle va fi: 
í 3 
а pers 
-p 
x — ca — | E + ос 
3 
j 
3 +, = Е p-p 
fx) — 00 LEM. =) Fl E) pue 
Y3 13 
[-p.-2plp Er. зр [7р 
Dar & — us ecu nts +q să-l E }= 6 f= Р +g 
үз ДА dt TT ELS 
Pentru ca ecuatia f(x)=0 sa aiba trei radacini reale si distincte. trebuie ca PL [-p ) 70 
Y 3 
CJZ2) «0 
Y з 
! q“0, conditia a doua este indeplinita si vom considera numai pe prima; 
0, prima conditie este indeplinita si ramane a doua. 
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_ 7 j 
Pentru cazul 4<0, va trebui sa avem —£. |— P +q ^0 , echivalenta cu — lus р <q. Ridicand la 
à 3 


ci DE 3 Ÿ 


Aceeasi conditie (5), se obtine si in cazul 920 

Cum conditia ($) presupune implicit q“0, rezulta ca aceasta caracterizeaza cazul р<0. 

ID Daca q-o, atunci ecuatia f(x)-0 devine х+рх=0 5 x{x + P = 0). Aceasta ecuatie are o 
radacina egala cu 0, iar celelalte doua date de x’+p=®, care sunt reale si distincte pentru р<0, complexe 
conjugate pentru p>0. si nule pentru p=0 

Sa vedem in ce conditii ecuatia {х)=0, admite o radacina dubla. Pentru aceasta, f(x) si f (x). 
trebuie sa admita un divizor comun, de gradul І Aplicand algoritmul lui Euclid, in urma efectuarii 
impartirilor, 

*3pxt3q 


-9gx +2р? 


Sgx 219 


2р 


2p 279 
2р 
Obtinem conditia 27° + 


19 =05 Ap! + 27g) =ø 
<P 
observam ca in cazul p=0 si g# 0 ecuatia nu poate avea o radacina dubla 
In concluzie ecuatia f(x)-0 admite o singura radacina reala, daca 4р'+2792>0, trei radacini 


reale daca 4p^327q^ < 0, egalitatea corespunzand cazului in care o radacina este dubla. 
. Exemple: 
1) 4x°+36x"-39x+10=0 


147 343 


Deducem ca p-- — g = si 4p/4273/-0 


Deci, ecuatia admite trei radacini reale, din care o radacina dubla 


Aplicand schema lui Horner obtinem radacinile хү=х›=Ї si x3—10 
> 
à 


2) ж°+3х'-10х+5=0 
9 PETS S A 4 

deducem ca p= a q-——sidp +27q° «D. 

3 9 
deci, ecuatia admite trei radacini reale. Cum f(-3}=35 si f(1)— 1. rezulta ca x,—3, x;c (-3:1) six) 

3) x x-1-0. Aici ecuatia este sub forma redusa, cu р=1 si q=-1. Avem 4p’+27q —31^0 

deci. ecuatia admite o singura radacina reala. Se vede ca ea este in intervalul (0:1), iar pentru restrangerea 
acestui interval, prin incercari succesive, folosind diverse metode ( metoda coardei, metoda tangenmtei 


etc), obtinem, de exemplu: £0,6)—0184 si £(0.7)-0,043 deducem ca radacina reala se gaseste in intervalul 
(0.6:0.7) 


Bibliografie: 
M. Ganga — Elemente de analiza matematica, cls. a XI-a 
M. Ganga- Algebra, cls. a XII-a 
C. Militaru- Algebra- exercitii si probleme 


ie) ҺӘ өе 
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Observatii metodice privind punctele de inflexiune 


Prof. Aexandru Gabriel MIRSANT, 
Liceut de Informatică “Grigore Moisil"Iasi 


Definitia 1. 
Fie f:1—R o funcţie continuă definită pe intervalul J CR 
Un punct x, € I distinct de capetele lui 7 se numește punct de inflexiune pentru f dacă 


existä puncte © 


“PB in J astfel încât Г să fie convexă pe (0, x, | si concavă pe 
| x, <В) sau invers. 

Prin câteva contraexemple vom arăta ca această definiție este incompletă si conduce 
la erori. 

Contraexemplul 1. 

; б i x? х<0 
Funcţia f:R—R, (х) = г 
iarcigx х>0 
Evident, feste continuá pe R si avem: 
ER ў 
P@=4 1 


wf 
x»0 şi fX)=) -2x s 
(1+2 


х<0 


to 
= 
A 
Ф 


Conform corolarului Teoremei Lagrange obținem imediat că:  f (0) = lim f{x)=0, 
5,0) = lim f (x) 21. 


Ca urmare, funcția f nu este derivabilă in x, = 0, este convexă la stânga lui X, şi 
concavă la dreapta acestuia. 

Conform definiţiei de mai sus, Xy = баг fi punct de inflexiune,ceea ce este fals,căci el 
este evident un punct unghiular. 


Contraexemplul 2. 


Fie funcţia f:R—R , f(x) IE. 
ie functia. f : R — F(x) =< 
(Vr 


Această funcție este continuă pe R si avem: 


x20 


|"2X, “<0 х<0 
fosi OI 
F | > 0 x 
izJx cir jr 


0) = im) = 0, (0 = уо) = + 
x 0 xi 


Deoarece f este continuá in x,. convexä la stänga si concavä la dreapta acestui 


punct,ar urma cá x, =0 este un punct de inflexiune „ceea ce este fals, x, =0 fiind un 
9 0 


punct unghiular (unghiul dintre cele două semitangente in origine fiind de 1/2). 


165 


ыыт 


Aceste contraexemple ne-au determinat sä clarificäm notiunea de punct de inflexiune. 
Definiţia punctului de inflexiune clară si corectă apare in [3,p.339 | si în [1.p.17]. 


Definitia 2. 
Fie I CR J interval, f :I >R si x, € int „se spune ca x,este punci de inflexiune al 
functiei f dacă sunt îndeplinite următoarele condiții: 

(i) f este continuă in x; 

(ii) fare derivatá( finită sau infinită) în x,; 

(iii) feste convexă de o parte a lui x, şi concavă de cealaltă parte. 
Dacă x,este un punct de inflexiune al funcţiei fpunctul Z,(x,, f (x,)) de pe graficul 
acesteia se numește punct de inflexiune al graficului. 
Geometric,a spune că 7, este un punct de inflexiune al graficului înseamnă că graficul 
admite tangentă în punctul Г, (care poate fi și verticală, când există f (X9) = + sau 
—* )şi că de o parte a lui Г, graficul este o curbă convexă,iar de cealaltă parte a lui 
I,acesta este o curbă concavă sau că de o parte a lui J, tangenta se află sub grafic.iar 


de cealaltă parte tangenta se află deasupra graficului(in cazul tangentei verticale, 
aceasta se află la stânga sau la dreapta graficului). Evident „tangenta dusă într-un 
punct de inflexiune al graficului traversează graficul.in acest sens.toate punctele unei 
drepte sunt puncte de inflexiune. 


Exemplu. Să se determine punctele de inflexiune ale funcţiei f:R >R. 


fe) S A141 [2,p.180]. 


Evident „funcţia f este continuă pe R și avem 


{ 
gi 


xe R\{-1,1} şi f(x) = \-р===т+-т==== |: 
9} dis -1) (х+1) 


Га) = lim f(x) = +, f X-1) = lim 7 (х) = Host / "(ху = 0 e» x =0 Formăm tabelul: 


x?" 
X | —oo —1 о 1 +оо 
sw | + +оо + +оо + 
fix) —oo -32 0 ifa doo 
fx) + - 0 + - 
191 і Ai i UJ i tx 


În conchuzie, funcția are trei puncte de inflexiune:-1,0,1.indicatia din manual "se pune 
mai întâi condiția necesară f'(x)—0 şi apoi se studiază semnul in jurul acestor 


puncte " este greșită-conduce la un sigur punct de inflexiune: x, = 0 (Această greșeală 
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a fost constatatä si in tezele candidatilor la adinitere la Facultatea de Matematicä din 
Iaşi,cu ani in urmä.). 
Bibliografie. 
1. M.Ganga-£lemente de analiza matematica pentru cl. a Xl-a, partea a Il-a, 
Ed.Mathpress, 1997. 
2. Gh.Gussi, O.Stanasila, T.Stoica-E/emente de analiza matematica, сї А XI-a, 
E.D.P., Bucuresti, 1984. 
3. M.Nicolescu, N.Dinculeanu, S.Marcus-Manual de analiza matematica, 
vol led. a 4-а, EDP. Bucuresti, 1971. 
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Axiomatica spatiilor liniare 


Prof. Angela SAVA, 
Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri" Iasi 


Spaţiul liniar sau spațiul vectorial este una dintre noțiunile fundamentale din matematica 
actuală. Ea este acceptată cu dificultate de programa curricularä pentru matematica de 
liceu, de aceea are nevoie de o prezentare din ce în ce mai perfecționată pentru a o alinia 
la rigorile învățământului preuniversitar. Prezentarea intuitivă. neformalizata, a 
capitoiului Spaţii liniare în clasele IX-XI nu poate fi considerată riguroasă. Se impune o 
introducere axiometrică semiformalizatä. Obstacolele sunt numeroase şi provin din faptul 
că axiometrica clasică a acestei noțiuni nu este fundamentată pe axiome independente. 
Cei mai multi autori se bazează pe faptul că există modele elementare pentru axiomatica 
în discuţie, dar acestea nu fac altceva decât să sublinieze necontradictia teoriei si nu 
independenţa axiomelor — adică minimalitatea sistemului. 


În prima parte a acestei note vom arăta de ce nu sunt independente axiomele clasice ale 
noțiunii de spaţiu liniar. În partea a doua ne vom baza pe excelenta carte a profesorilor 
Radu Miron si Dan Brânzei: Backgrounds of Arithmetic and Geometry. An introduction 
World Scientific, publicată la Singapore în 1995 


Este ciar că discuţia care urmează se adresează elevilor din clasele XI şi XII si poate face 
obiectul unor comentarii de substanță în cercurile elevilor sau în Conferințele Profesorilor 
de matematică. 


1. Axiomatica noţiunii de spaţiu liniar în concepția clasică 


Considerăm o mulțime nevidä V si câmpul numerelor reale R. Admitem cá sunt date 
două operaţii. una internă +:PxV >V, cu +(x.y)=xty şi una extemá față de R, 
FI RXV — V, *(a,x)=arx. Elementele x.y,...e V se vor numi vectori, iar a.b,...e R 
vor purta denumirea de scalari, „+ ”se numeşte adunarea vectorilor, iar „* ” este 
înmulțirea cu scalarii. 


Definiţia 1. Tripletul d 8 se numește spațiul liniar sau vectorul peste R dacă sunt 
satisfacute axiomele: 

Ay. V X,yze V : X*(y*z)-(x-y)Hz (asociativitatea adunării) 

Аз. V xe У, 30e V : х+0=х (existența vectorului nul) 

As. V x& V, I x'e V : x+x’=0 (existenţa vectorului opus x’ al lui x) 

Ay. V X.ye V : х+у=у+х (comutativitatea adunării) 

Аз. Vx,ye V, Vae Ж : а*(х+у)=а*х+а*у (distributivitatea produsului cu scalari fatá de 
suma vectorilor) 

As. Vxe V, Vabe 9i : (atb)*x=a*xtb*x (distributivitatea vectorului față de -suma 
scalarilor) 

Ar. V x& V, Vabe À : a*(b*x)-(a.b)*x (asociativitatea față de produsul scalarilor) 
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Ag. V xe V, 1e 9t : 1*x-x 


Rămâne in sarcina profesorului să explice fatul cá a+b este adunarea scalarilor din R iar 
a.b produsul lor. Opusul x’ al vectorului x se notează —x. 


Un prim rezultat care poate fi înțeles de elevi priveşte existența noțiunii introduse. 
Evident, aceasta poate fi probată printr-un exemplu. Exemplul clasic este dat de 
VERKR, iar + şi * sunt definite prin 

(хах) Hy ya y1,x2t y), 

a*(Xi,X;)-(a*x,,a*X5) 


Toate axiomele sunt satisfăcute. Aceasta înseamnă că am dovedit: 

Teorema |. Sistemul axiometic al noțiunii de spaţiu liniar este necontradictoriu. 

Vom dovedi însa un fapt surprinzător. 

Teorema 2. Axiomele A;-As nu sunt independente. 

În adevăr, se arată că axioma A, a comufativitätit adunări rezultă din celelalte axiome. 


Consider vectorul (1+1)*(x+y) pe care il vom calcula în două moduri: mai întâi aplicând 
axiomele As şi As şi apoi aplicând aceleaşi axiome în ordinea inversä As și As. 


Se obţine: 
(1+1)%(х+у) = (141)*x + (1-)*y = (1*x-1*x) + (1*x+1*y)=x+x+y+y. 


Din nou 
(141)*(xty) = 1*(xty) F1*(xty) = (х+х) + ty) -x +x ty + y. 


Asadar, avem 
х+х+у+у=х+у+х +y care implică x+y = y+x. c.c.t.d 


Observaţie. Intr-o lucrare anterioară am dovedit că axiomele Aj, A», As. As, Ag, A; la 
care se adaugă o nouă axioma: A’: „aplicaţia *: RxV—V este surjectivä” are drept 
consecinfä axiomele A4 $i Ag. 


2. Axiome independente pentru notiunea de spatiu liniar 


Vom introduce acum conceptul de spaţiu liniar bazat pe o axiomaticá minimală, adică o 
axiomaticä care cuprinde numai axiome independente. 


Definiţia 2. Tripletul (V,+,*) se numește spațiu liniar peste R dacă sunt satisfăcute 
axiomele Aj, A», As, As. Ag, Аз la care se adaugă axioma 
Ar V x&eV,x*«0: > 19x40. 
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Teorema 3. Sistemul de axiome Aj, A; Аз, As, Ag, A; si A'g are drept consecin{a 
axiomele А.-А din Definiţia 1. 


Demonstratie. Vom dovedi cà sistemul de axiome din Definitia 2 implicä: Ag: 1*x=x si 
va rezulta A4: xt+y=ytx. 


În adevăr, fie x# 0 si vectorul 1*x - x = у. Dar y=0, deoarece în caz contrar y 0 după 
A’s rezultă 1*y 0. Ori noi putem arăta că 1*y—0, deoarece 
1*y = 1*(1*x-x) = 1*(1*x) + 1*(-x) = (1*1)*x + (-1*x) = 1*x-1*x = y-y = 0 


Concluzia este y = 1*x-x = 0. adică 1*x = x. 

Am arătat încă o dată că axiomele A;-As mai putin A4 sunt verificate. Faptul că si A4 
este adevărată rezultă prin acelaşi procedeu ca în teorema 2. Adică, se calculează vectorul 
(1=1)*(xty) aplicând axiomele As, Ag si apoi. din nou calculám acest vector aplicând 
axiomele As As. q.e.d. 


Observaţie Faptul cá am obţinut : (У ) x, 1*x=x înseamnă că aplicaţia * este surjectivä si 
deci, conform unei afirmaţii anterioare, rezultă că toate axiomele A,-A, sunt satisfăcute. 


Acum, putem demonstra prin „metoda modelelor” a lui Hilbert: 


Teorema 4. Sistemele de axiome Aj, A». Аз. As, Ag, Ат şi A'g este format din axiome 


independente. 
Vom demonstra numai independența axiomei A’s de celelalte axiome. Anume, vom 
construi un exemplu de triplet (V. +,*) care satisface axiomele Aj, Ap, As, As, As şi А; 


dar care nu satisface axioma A's. 


Considerăm mulțimea nevidä V=RxR care are elemente date de perechile ordonate de 
numere reale (xi,X:) є V. 


Definim operaţia internä + in mod obişnuit: 


(1) XH FLY) = (fıtyı.asty2) 


Jar operaţia externa *:9 


<V > V prin 
1X2) e V. punem 
(2) a*(xi.x2) = (0.ax2) 


< 


Exercitiu. Arátati cá axiomele A, А), Аз, As. Ag $i A; sunt satisfăcute. 


Vom dovedi cá A’, nu este satisfăcută. 

Fie х=(х;.0). x; #0 un vector particular din V. 

După (2) avem x 0 si 1*x=1*(x,.0)=(0,0)e V, care contrazice А. 
In consecință A’, nu poate rezulta din celelalte axiome q.e.d. 


Exercifiu. Arátaji că fiecare dintre axiomele din definiția 2 este independentă de celelalte 


Evident toate calculele implicate în teoria precedentă pot fi efectuate cu ajutorul unor 
programe simple care se pot derula pe calculatoarele aflate în dotarea şcolilor. 


Bibliografie: 


Radu Miron & Dan Bränzei, Foundations of Arithmetic and Geometry (in 
Roumanian), Ed. Academiei Bucuresti 1983 

Radu Miron & Dan Branzei, Backgrounds of Arithmetic and Geometry. An 
introduction World Scientific, Singapore 1995 

Angela Sava & Marcel Roman, The theory of K-almost linear spaces. Algebras, 
Groups and Geometries, vol 20, nr. 3, 2003, pag 337-3345 
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SA INVATAM MATEMATICA DE PLACERE 


Pentru a-i atrage pe elevi spre matematicä, pentru a-i descoperi frumusefea si a-i 
determina să-și găsească în rezolvarea de exerciţii și probleme un refugiu pentru recreere, 
încă din primele ore din clasa a V-a. le propun exerciții şi probleme distractive, de logică 
sau de perspicacitate. Astfel elevii devin mai interesaţi şi se întrec în găsirea de soluţii. 

Pentru capitolul “Numere naturale". iată câteva dintre exercițiile si problemele ce 


Prof. Viorica SUFITCHI, Şcoala “George Coşbuc” Iași 
Prof. Constanţa TUDORACHE, Școala “Stefan Bârsănescu” Iasi 


pot înveseli şi interesa elevii la ora de matematică. 


i. Adăugați operațiile învățate și paranteze pentru a obţine numerele: 


222223 
2222-712 
222.2251 
2222-22 
5555-23 
5555-250 
$555-7 
$555-150 
9999-90 


2. Pätratele magice — un tablou pätrat de numere, in care suma numerelor de pe oricare 

linie sá fie egalä cu aceea de pe oricare coloanä si cu aceea de pe cele douä diagonale. E] 
А ^ 2 

este format din toate numerele de la 1 la 9, in total 3° numere, cu suma 15. 


t w 


win 


+7+6=2+9+4=2+5+8=6+5+4=9+5+1=4+3+8=7+5+3=6+14 


716 


318 


2 
> 
9 |5 1 Acest Pätrat magic este de ordinul trei. 
4 


4444=4 
4 4 4 4=36 
4444-6 
4444-20 

727 
7777-56 
8888-10 
8888-0 
9999-3 


e 


Iatá alte douá pátrate magice. gásite de Durer si Euler. 


Pätratul magic al lui Durer 


Pätratul fui Euler 


16119812 [43 
A CANDE 


uu 


6 7 12 


8 | 20 
16 3 5 


9 
4 |15 |14 | 


4 


2 

1 
25 7 19 

23 

6 


11 
12 | 24 


га 


m 


з 


CA |н | ке! О |М 
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3. Principiul cutiei (Dirichlet) 

În general, dacă repartizäm un număr mai mare decât n obiecte în n clase, atunci cel putin 
într-o clasá vor fi cel putin două obiecte. 

Problema: Se pot scoate dintr-o carieră de piatră 50 de blocuri de piatră având masele de 


370 kg, 372 kg, 374 kg, ... , 468 kg cu şapte camioane de trei tone? 
Rezolvare: Conform principiului fui Dirichlet, cel putin într-un camion trebuie puse cel 
putin 8 biocuri. Dar cele mai uşoare 8 biocuri cântăresc 


370+372+374+376+378+380+380+384=3016 kg > 3000 kg. 
Deci nu se pot scoate asemenea pietre. 


4. Aritmetica chibriturilor 
“Matematica se face oriunde, oricánd si oricum” (Gr. C. Moisil) 


i) Mutati un chibrit la fiecare din operaţiile de mai jos, astfel încât să obţineţi rezultatele 
corecte: 


b) VII + 
c)X+1=VII 
d)IX*VH =I 

e) V *I-VI-I 
f) X - HL -H- IX 
g) XH t V-XI 
h}IX-X=IX 


ii) Prin mutarea a două chibrituri stabiliti egalitäfile de mai jos: 
a) IX —1= ХШ 
b) HX = VIII 


iii) Cu ajutorul a 24 de chibrituri construiti: 
a) 6 patrate egale 

b) 7 patrate egale 

c) 8 patrate egale 

d) 9 patrate egale 

e) 20 pätrate egale 


5, Rebus matematic 
Completeazá careurile de mai jos cu numere din cáte 3 cifre, respectánd conditiile de mai 
jos: 
a) - suma cifrelor de pe fiecare linie şi coloană este aceeași 
- numerele de pe taote liniile şi coloanele sunt divizibile cu 3 
- toate numerele de trei cifre utilizate au cifrele distincte 
b) - numerele de pe fiecare linie sunt pătratele perfecte unor numere cuprinse între 
10 şi 20 


sesc cifre 0 
le pe coioana 1 este 
1 de pe diagonala principală este pătrat perfect 


li 


Solufie: 
a) 

GE 
rae s 
2]9|4] 
b) 

Ий 
11619 
[11819 


6. Reconstruiri de operatii 


а) Dacă numărul abcde devine 2abcde atunci el este mai mare de 2 ori decât bede3. 


Află numărul abcde. 


b) Alfa abe știind cá aa+bb+ cc = abc. 
c) Reconstituiti operațiile: 


x70x1 
9x856 
902xx7x 


2abc4:973 =crest 15 
abcb — bcha = 7812 
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7. Probleme de perspicacitate 

a) Câţi strábunici au avut părinţii mei impreună? 

b) Un meic urcă pe tulpina unui brad înalt de 10 metri. Stiind că ziua urcă 2 metri iar 
noaptea coboară un metru, in câte zile va ajunge melcul în varful bradului? 

c) Produsul västelor a trei frati este 36. Stiind că doi sunt gemeni iar al treilea are ochii 
verzi, alfa ce vârste au cei trei frați. 

d) Între 9 monede identice, una este făcută dintr-un material mai ușor decât monedele 
bune. Cum puteţi identifica moneda falsă cu ajutorul unei balante fără greutăți, prin 
maxim două cântăriri? 


Soluţii: 

a) 16 străbunici 

b) 9 zite 

с) problema are două soluţii: 3-3-4= 36 sau 6-6-1= 36 
d) se impart monedele în 3 grupe. 
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MOTIVATING THE DISADVANTAGED THROUGH EMPOWERING 
LEARNERS (MODEL) 


Janis KENT, Orpington College, UK 


Three years ago representatives from 
all over Europe met at a Grundtvig 
seminar in Udine, Italy, to discuss 
ways of working together. They 
were all engaged in providing 
learning opportunities to a range of 
target of groups who were 
disadvantaged in some way and 
therefore they decided to form a 
partnership to explore and develop 
strategies that would be of benefit to 
others working in this field. 

This conference booklet summarises 
the findings of the partnership 
Project. We hope you find it useful. 


WHAT IS GRUNDTVIG? 

Grundtvig targets adult education staff and learners across Europe, supporting an 
exciting range of international projects, training opportunities and networks. It 
supports a range of activities from learning partnerships involving adult educators and 
learners, to the development of transnational training materials for adult educators. 
Taking part in international work through Grundtvig brings innumerable benefits for 
learners, staff and in many cases, the wider community. The focus is on the 
collaborative process of learners/trainers from different countries working together on 
a common theme but also has tangible outcomes. 


HOW HAS THE PARTNERSHIP BENEFITED? 
Both staff and leamers have benefited from their involvement in MODEL, 
IT HAS: 

* Increased self-confidence and self-esteem 

* Increased the motivation to learn 

* Improved interpersonal skills 

* Expanded horizons 

* Increased awareness and understanding of other European countries 


STAFF HAVE ALSO BENEFITED IN THE TERMS OF: 
* Sharing good practices and teaching approaches 
* Giving a fresh perspective on their work 
* Team building 
* Improved presentation skills 
* Improved project management skills 
THE PARTNERSHIP ORGANISATIONS HAVE BENEFITED IN TERMS OF: 
* improvements to their learning provision that result from their adoption of good 
practices and innovative approaches identified through the partnership 


* The enhancement that the European dimension brings to their learning provision 


, 
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MODEL MODEL 

45THE PARTNERS THE PROJECT 

This Project aimed to develop new and innovative strategies for engaging 
disadvantaged groups in leaming. Each partner Identified a target group, worked with 
them to define and collect the specific conditions, difficulties and educational needs 
so that relevant engagement practices were developed. Target groups included in the 
Project were the unemployed, ethnic minorities (including Gypsy Travellers), single 
and other disadvantaged parents, and socially disadvantaged young adults. Other 
agencies with specialist knowledge as well as representatives from the target groups 
themselves worked with the Project partners to develop strategies and appropriate 
materials, designed to promote positive attitude towards learning and provide for 
pathways to further opportunities and progression for the targeted learners. 


AIM 

To develop good practices in motivating, engaging and empowering disadvantaged 
learners in identified target groups (unemployed, ethnic minorities. single and other 
disadvantaged parents, socially disadvantaged young adults). 


OBJECTIVES 

* To define and collect conditions, difficulties and specific educational needs of target 
groups (TGs) 

+ To find specific and alternative strategies for engaging motivating and empowering 
disadvantaged learners in TGs 

* To encourage learners in TGs to develop positive attitudes towards learning 

* To cooperate with other agencies working with TGs 

* To develop appropriate materials to support learners in TGs 

* To provide pathways for further opportunities and progression for learners in TGs 


THE PARTNERS: 


CZECH REPUBLIC - POE EDUCO LTD 

POE EDUCO Ltd is based in North Moravia (Moravian-Silesian Region). It is one of 
the regions in which an unemployment rate exceeds the national average resulting 
from a recession in the mining and heavy industries. It is a private organisation 
providing a range of education services to adults. 


ENGLAND - ORPINGTON COLLEGE 

Orpington College is a general education college targeting young people from 14 — 19 
from Entry Level to Level 3 and adults from 19+ offering a range of courses from 
degrees to courses designed to attract disadvantaged learners. It has a strong 

ment to the social inclusion agenda and works closely with other interested 

; in the less advantaged parts of Bromley. 


ITALY - CENTRO TERRITORIALE PERMANENTE — ‘F NEGRI 

°C. T. P. – ‘Е Ne is a general education compulsory school targeting students from 
3-14 and adults from 15+. The C. T. P. provides a range of education services to 
adults. It is experienced in dealing with adult returners who either haven't had a good 
education, who are seeking to improve their employment prospects or who are 
disadvantaged educationally through their failure at school or lack of basic skills. 
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ROMANIA — *PAIDEIA IASI" 

The name of the organisation PAIDEIA goes back to ancient Greece and it stands for 
the theory of education: training through philosophy and science. It provides support 
and assistance to single parent families and the education of their children. 


SCOTLAND —EASY (EAST AYRSHIRE STRATEGY FOR YOUTH) 

Targets young school leavers who are disadvantaged, unemployed and in an area of 
high social deprivation. The organisation aims to empower the young people to take 
full control of their futures by giving them self-confidence and employability skills. 


SPAIN - LE.S. GINER DE LOS RIOS (ALCOBENDAS - MADRID) 
Working with young adults in risk of social exclusion 


There follows a summary of each partners findings 


THE CZECH REPUBLIC 


Our educational company POE EDUCO Ltd. is Czech private commercial company 
which effects on the whole area of Moravian-Silesian Region and in Náchodsko in the 
Hradec Králové Region. This company was established by three people in October 
1995. Adult education is the main and dominant activity of the company. There are 16 
members of staff, 12 of them are tutors. They cooperate with many external assistants 
besides permanent staff. The firm has obtained many certificates and accreditations. | 


The quality of services is audited according to international standard Q FOR. 
TARGET GROUP 


Target group characteristics: 

* unemployed registered in job centres, 

* disabled people 

* young people under 25 

* graduated at the secondary school or university (2 years after leaving the school, to 
the limit 30 years old) 

* pregnant women, nursing mothers, women on the maternity leave (max. 9 months 
after childbirth) 

* people with children to the age of 15 

* people over 50 

* people threatened with unemployment 

* people who requires special help (those who live in difficult conditions, inadaptable | 
people. people after execution of a punishment, people from disadvantaged 
background 

EVENTUAL DIFFICULTIES WITH ENGAGING IN LEARNING PROCES | 

We are dealing with eventual difficulties in learning process by: 

* close cooperation with fellow Job centres and entrepreneurial subjects 

* face to face contact with target group 

* motivating upon gained experiences 

* explaining the benefits of participation in projects 
* possibility of engaging in projects voluntarily | 
* searching and using sources from EU funds form our target group | 
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* accompanying arrangements : fares being covered for the whole time of program 
running, food allowances being given for the whole time of work experience, free 
of charge personal counselling, insurance against accidents 
USE OF STRATEGIES TO OVERCOME THE DIFFICULTIES 
*evaluation a suitable professional choice by diagnostics COMDI 
* motivating and involving learners in working program 
* offer of an individual counselling 
* opportunity to participate in working group 
* opportunity for new social contacts 
* increase of mind to learn new things 
* gain of soft skills 
* gain of computer literacy 
* change of stereotype 
PC school-room from ESF resources. 
PROJECTS ACHIEVEMENTS 
* 21% of project participants is employed in the company or organisation where they 
had been training 
» 28% of project participants found jobs 
* 1696 of project participants are still studying 
OUTCOMES FOR LEARNERS 
* gaining of computer literacy 
* learning elementary social manners 
* improving communication skills 
* renewing or obtaining working habits in the companies or in the firms and 
organisations 
* gaining better orientation at the labour market 
* learning to create professional curriculum vitae 
* developing other activities (further education, self employment, voluntary work) 
"increasing their feelings of own quality 
* using free of charge consultancy about labour market and about the sphere of 
personal development 
* gaining insurance against accidents and injuries within the project 
* fares cover 
OUR RECOMMENDATIONS 
* to believe in or selves and in the sense or our work 
* to find positive relation to learners and respect his/her personality 
» to use the ability to listen to each other and empathise 
* to be consistent and fair and to keep the fixed aim in view 


ENGLAND 
Within the boundaries of Bromley runs a ‘corridor’ of social and economic 


deprivation identified by the Government Office for London. The Cray Vailey houses 
a number of estates, parts of which are in the top 1.596 of deprived enumeration 


districts in England. These estates house 12,000 r ts, 3796 of this population is 
under 15 years of age, 25% are lone parent families (with a high proportion under the 
age of 20) and there is low educational achic ent. Attainment at the primary and 
secondary schools consistently fall below the ough’s averages with high 


proportions of sta 
home to more than 


mented students and high ievels of truancy and exclusion. It is 
1000 Gypsy/Traveller families, who represent a distinct minority 
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with their own culture. This community is the largest of its kind in the United 

Kingdom and suffers from all the indicators of social deprivation. A situation that is 

compounded by various other factors including labelling and stigmatization, lifestyle 

and culture, negative role models, engagement in anti-social behaviour, teenage 
pregnancy, low self-esteem and lack of motivation. 

This Project is an attempt to improve community relations between the 

Gypsy/Traveller community and education providers, develop the confidence and 

self-esteem of the local population so as to undertake learning. engage the 

Gypsy/Traveller community in learning and progress the learners into further 

education. training or employment 

THE LEARNERS: 

* Adult Gypsy/Travellers with no or low basic skills 

* Lone Gypsy/Traveller parents 

* Unemployed Gypsy/Traveller adults 

* Young Gypsy/Traveller adults (16-19) not in education, employment or training 

* Excluded young Gypsy/Travellers (13-16) 

* Self-excluded young Gypsy/Travellers (13-16) 

BARRIERS TO LEARNING: 

* Lack of trust between Gypsy/Traveller community and external services - trust has 
been a huge barrier to break down. This community is very tight knit and anything 
from the outside is often seen as threatening. Their culturel and way of life are very 
different from mainstream society and they wish to protect it. | 


* Cultural barriers - most of the Gypsy/Travellers the Project has engaged with have 
little or no education and they see no need for it. They have strategies in place to 
cover their reading and writing issues and do not like the idea of ‘outsiders’ coming 
in to meddle with their affairs. 


STRATEGIES TO OVERCOME BARRIERS TO LEARNING: 

* Engage the community in the design of the provision — when this Project was 
started an audit was undertaken and the Gypsy/Travellers were asked, not only what 
they wanted to learn, but how they wanted to learn, what would be the barriers and 
what would be the motivators. This not only helped develop the shape of the 
provision so that it would be successful but gave ownership of the Project to the 
community. 


* Take the learning to the learner — it is important to make the learning available in a 
location the learners feel comfortable in. In order to do this, a flat was rented from 
the local housing association in the middle of the community from which the 
Project would operate. This meant that. not only do they not have far to travel. but 
also it does not feel like a school or college environment. 


* Use existing gatekeepers to the community — the Project works very closely with 
the Bromley Gypsy/Traveller project (BGTP). It was decided to invite the BGTP to 
move their office to the flat so that a *joined-up' service was available. For 
example, Gypsy/Travellers who came asking for their letters to be read to them 
could be directed to the learning rooms, and if the learners had any personal 
problems, they could be directed to the BGTP. This has proved to be a huge benefit 
in overcoming the trust issues — because we share premises anyone that comes to 


visit the BGTP will meet the Project staff by default, get to know them and learn to 
trust them. 


* Start with small-step. first-rung provision — the first learning opportunities | 
organised were ‘gentle’ taster courses (based on the audit that identified what the 
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community would like) that would be fun to undertake and give people a chance to 
meet the team. These included line-dancing, handbag making and flower arranging. 
There are also weekly coffee mornings and diet clubs. 


* Flexibility - the keystone of the provision was flexibility. It was realised that there 
would be a variety of learners accessing the learning at all sorts of time and with 
different sorts of needs and therefore the nature of delivery had to reflect this. 
Therefore it was decided that every learner would be given an individual learning 
plan (ILP) to determine, through negotiation, what their intended outcomes would 
be and how they were goíng to achieve them. The initial díscussion is essential to 
the whole programme - the Gypsy/Travellers have to feel that they have *ownership' 
of the provision. They distrust outside agencies who they perceive as always doing 
things ‘to’ them not ‘with’ them and therefore they are consulted at every stage of 
the learning. 

+ Work with other agencies who can offer support — the Project also works closely 
with the local Education and Welfare Officers (EWOs) and secondary schools to 
keep the young people in some kind of education or training. In many cases we have 
run a shared education scheme until the young person was ready to go back to 
school full time or onto another training provider. 

THE SUCCESSES AND FAILURES 

* The provision has become a part of the community itself. Sharing the premises with 
BGTP has been crucial even though everyone is rather cramped for space! It has 
been the most significant contribution to the development of trust between the 
Gypsy/Travellers and the Project. The community feel the Project belongs to them. 


» The short courses have been extremely successful and the Project continues to run 
first step courses as they bring new learners to the flat. However, it is still proving 
difficult to move the adult learners into more academic or vocational courses. 
However, there have been successes, especially with teaching assistant 
qualifications. 


* Working with the EWOs has meant that they have resisted handing out penalty 
notíces to parents whose children are not attending school and, again. this has led to 
a building up of trust. Indeed, as a result, some of the parents have enrolled on to 
the adult courses. 


* It is still difficult to engage young learners above the age of 16. There is no EWO 
threat and they see very little need to engage in the learning programmes. However, 
the Project has found that if it can engage a young person at 14 or 15, it is more 
likely that they will move on to some other form of education or training at the age 
of 16. 

OUTCOMES OF THE PROJECT: 

+ Soft outcomes for our young people — the social skills of the young people have 
improved. For example, by showing improved self-control or improved self- 
confidence. 

» Social integration - it has increased social integration between the Gypsy/Traveller 
and non-Traveller communities. This can be demonstrated by the fact that the 
Gypsy/Traveller wives are being allowed to attend the Flat by their husbands, 
relationships and links between Gypsy Traveller parents and local schools have 
improved and Gypsy/Traveller parents are ensuring their young people who have 
been excluded from schools are attending the Flat to engage in learning. One such 
success is a young man who had been excluded for violent behaviour attended the 
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Flat for a year, moved on to a vocational course and is now employed as a 
painter/decorator. 


* Improved skill base of the learners - the benefits to the Gypsy/Traveller community 
are clearly measurable by non-accredited and accredited outcomes: 


* 126 non-accredited adult achievements from taster courses 

* 38 accredited adult basic skills achievements at Entry/Level 1 

* 4] accredited adult vocational achievements at Level 1/2 

* 81 young learners (ILPs) 

* 25 young learners progressing into education/training/employment 


4 RECOMMENDATIONS FOR OTHER PROVIDERS! 


* Find a location within the community and make it as informal as possible. 


* Work with other groups that are already engaged in the community to help 
encourage trust. 


* Keep close links with the local schools and try to work side by side with them. 
* Be flexible! Stay calm!!! 


ITALY CENTRO TERRITORIALE PERMANENTE “DON PALENA” C/O LC. “F. 
NEGRI” - CASALE MONFERRATO 


Adult Education: Lifelong Learning Education for marginalized and disadvantaged 
citizens with particular reference to higher education studies leading to a recognised 
degree integrated with a vocationalqualification ] 
DESCRIBE THE TYPE OF LEARNERS YOUR PROJECT WAS DEALING WITH 

Age: 23 and upAdults and young adults without a secondary high school education in 
order to obtain a diploma and a vocational qualification to improve their job position 
and/or social promotion and the reasons are different: 

* They failed repeatedly 

* They couldn't or didn't feel like studying 

* They need a diploma for their job 

* They wish to improve their culture In general they are bricklayers, unskilled 
workers, shopkeepers or shop assistants, nurses who need the diploma in order to 
attend a refresher courses or obtain a higher position, foreigners with a diploma not 
available in Italy. 

WHAT WERE THE PARTICULAR DIFFICULTIES IN ENGAGING THEM IN 
LEARNING? 

1) the oldest learners are afraid to be at stake again:2) young learners often drop out 
because they say it is very heavy to work and to study at the same time;3) foreign 
learners find particularly difficult to learn the specific language of the different 
suhjects;4) the learners with a family say that the pathway is too much long. 

WHAT STRATEGIES DID YOU USE TO OVERCOME THE DIFFICULTIES? 

* Work with companies on the territory and the local health authority to update school 
programmes to the real needs of the territory; 

* Listen to the needs of leamers to make easier their school pathway 
* Offer a psychological support and a good relationship with teachers who have to 
help learners and listen to them when they have problems; 
* Offer foreign learners a specific course of Italian language about technical languages 
of different subjects; 
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* Have flexible lesson hours, offering learners make up lessons when they are absent 
during the week (these lessons are on Saturdays) and during the week before ordinary 
lesson timetable; 

* Involve learners in conferences, practical lessons outside the class; 

* Let leamers take part in their educational process; 

* Support learners on their future professional choices: 

* Advertising; 

* Involve local subjects that work with the TG: 

* Motivate Staff 

WHAT WORKED AND WHAT DID NOT WORK? 

The results were very successful because all our learners were very well motivated 
thanks also to: 

* The psychological support 

* The relationship teacher/learner 

* The make up lessons on Saturdays and during the week 

* The opportunity to move from one course to another having some credits recognized 
* Students involvement ín Model international meetings 

The only big problem is the lack of funding in order to improve make up lessons and 
support our foreign learners. 

WHAT WERE THE OUTCOMES FOR YOUR LEARNERS? 

* Some learners have improved their job position others have changed their job; 

* Some learners are attending university courses; 

* Some learners are attending new night courses to improve their cultural background. 
RECOMMENDATIONS FOR OTHER PEOPLE WORKING WITH THIS TARGET 
GROUP IN ORDER TO HELP THEM WORK SUCCESSFULLY. 

» At the beginning of every school year it is necessary to listen to their needs and to 
establish a strong human relationship teacher/leamer; 

* The teacher has to encourage learners to improve their self-reliance even through 
their school progresses in every subject; 

* Make learners feel protagonísts of their education pathway giving them 
responsibilities in the process; 

* Teachers should have not only subject competence, but also a deep psychological 
knowledge to afford their problems. 


“PAIDEIA IASI” 
e Describe the type of learners was your Project dealing with? 

Our project is dealing with single parent families in growing and educating their 
children. PAIDEIA’s members experience showed that children from mono-parental 
families are less communicative, have behaviour problems and more other problems 
than children from normal families. Contacting their parents we have concluded that 
unique parents also feel frustrated and not socially well-inserted, many times not in 
position to solve their own problems. We came to the conclusion that the unique 
parents are more vulnerable than the others, some of them do not know how to 
interact with their children, most of them do not have the will to progress and all these 
facts influence their children whom will have difficulties in finding their own goals 
and they also are more probable to fail in their professional and family life. The target 
group (TG) of the MODEL project was made of unique parents of some pupils from 
schools from Tasi and young people that come from single parent families. 

^re the particular difficulties in engaging them in learning? 
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Firstly there were difficulties to form the target group: unique parents are more 
reticent, introverted, they do not socialize easily. Being less communicative, we 
encountered difficulties to find their centers of interest and to choose the topics and 
the methods fo be developed in the activities our association offered by the 
implementation of the MODEL project. 

• What strategies did you use to overcome the difficulties? 

The members of the PAIDEIA Association had an encouraging attitude towards the 
persons from the GT, discrete and efficient in same time. The counseling that was 
offer respected the personal needs of the persons from the GT. the topics of the 
courses was choosen according to the persons from the GT proposals. The workshops 
were interactive, accentuating the game character, knowing the fact that the act of 
learning is stimulated by playing at any age. 

• How successful were these strategies? What worked and what did not work? 
The unfurl of Model project made possible the creation of new perspective and a new 
European dialog, in which the existent experience was exploited by ali the 
participants, through the creation of work shops and preparing action plans in which 
the educational techniques and methodology innovated had the aim to develop 
creativity. imagination, self confidence of the adults that participated and the target 
group. The project has shown that many methods and non-conventional strategies can 
be created or reinvented for helping the target group in discovering learning 
motivation. The workshop. the innovating educational techniques and methodologies 
have developed the creativity. the imagination and the self-confidence of the TG. The 
PAIDEIA's activities have attracted new members and volunteers in our association. 
The implication and the professionalism of PAIDEIA's menibers have grown as well. 


The collaboration with international partners in project meetíngs and through email, 
made our members to gain experience in: new work methods, a new vísion about the 
project theme. As well, for collecting the necessary data for the project, the 
association developed partnerships with local agencies, high schools, universities, and 
NGO's with more experience in European programs. 

The project contributed to develop the European dimension. There were organized 
meetings with experts in EU and activities to promote the active citizenship. 
The participation in proportion of over 90% at the club activities proves the change of 
the attitude concerning the process of learning of the adults that have participated. 
5096 of the adults involved in the project have considered continuing their studies or 
register courses of personal development and continuous education. 

+ What were the outcomes for your learners? 
a better attitude towards the training; 50% of the adults involved in the project 
have considered continuing their studies or register courses of personal 
development and continuous education. 
- better relationship between the members of the single parent family: 
- a better social integration: 
- the growth of trust in own forces; 
- the growth of adaptability at the society's requests; 
- Ше growth of learning motivation; 
- the desire to accede to a better social status than the one of the families that 

they came from; 


e Give four recommendations for other people working with this target group in 
order to help them work successfully. 


1- organizing original and atractive activities that respond to target group needs, 
adapting them to the group particularities; 

2- the methods used in woring with the target group must concenirate on 
valueing their knoledge and abilities, also stimulating themselves to assimilate 
new knolegement and dezvolt their abilities. 

3- To be organized activities of conciling, spending time in an funn and 
instuctively way that contibue to the positive evolution of their family and 
social relations; 

4- Creating non-conventional strategies to help the target group in descovering 
their learning motivations; 

5- Apealing to voluneers, specialists, wich will bring new ideas and methods, 
riching developed actvities. 


SCOTLAND SWAPWEST IN PARTNERSHIP WITH EAST AYRSHIRE 
STRATEGY FOR YOUTH (EASY) 


WORKING WITH YOUNG PEOPLE NOT IN EDUCATION, EMPLOYMENT OR 
TRAINING (NEET) 

Get Ready for Work 

Get Ready for Work is a programme managed by Scottish Enterprise. It aims to 
províde every eligible young person aged 16-18 years with an individual programme 
of guidance and support that will encourage progression to: 

Employment 

Further Training 

Further Education 

The programme is designed to assist young people make the transition beyond school 
into the world of work. 

It is aimed at young people who may need additional support progressing beyond 
school. 

DESCRIBE THE TYPE OF LEARNERS YOUR PROJECT WAS DEALING WITH 

* Age between 16-18 years 


* Who are not in employment, education or training (NEET) 


* Who live in 0-30% areas of unemployment as identified in East Ayrshire 
Regeneration Outcome Agreement Areas. 


* Lacking basic Literacy, Numeracy and Communication skills and have a low 
achievement academic record. 


* Have a poor attendance record school. 
* Are likely to be from 2nd and 3rd generation workless households. 


* From rural areas where unemployment opportunities are low and have poor 
transport links. 


WHAT ARE THE PARTICULAR DIFFICULTIES ENGAGING THEM IN LEARNING. 


* Low motivation and interest. 

* Have 11е or no idea of working life. 

» Ofter he only person who is engaging in training/learning in the household 
WHA? RATEGIES DID YOU USE TO OVERCOME THE DIFFICULTIES 

» Crea relaxed environment for learners. 
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» Interesting programme of activities. | 

» Realistic work experience opportunities with local employers. 

» College tasters so that the young person can become familiar with College 
surroundings and the Further Education Lecturers and are likely to be more 
successful at sustaining a college place. i 

* Job Search activities. 

* Job Coaching from local companies. 

* Motivational Training for learners. 

* Advice and guidance on their future career. 

* Lifeskilis workshops so that carriers to employment can be overcome. 

* IT Training. 

* Appropriate level of qualification (ASDAN Lifeskilis Certificate, Level 1.2,3 to suit 
leamers needs. 

* Motivating and training staff. 

* Aftercare for 1 year after leaving the programme. 

* Residential Training for Leamers 

* Job Coaching Qualifications for Volunteers (ASDAN Volunteering Certificate Level 
2) 

* Mentoring and Job Coach Training for Work Experience Providers 

» Peer Mentoring Programme 


HOW SUCCESSFUL WERE THESE STRATEGIES. WHAT WORKED AND WHAT DID 
NOT. 


BEST WERE: 
Work experience opportunities and any activities of a practical nature. 
WORST WERE: 


Any activity involving lengthy paperwork sessions. 

Were foo long 

The programme is successful in that over 5096 of learners have achieved a positive 
outcome: 

Further Education 

Skillseeker 

Employment 

Vocational Training 

The referrals to the programme are high and there is often a waiting list for a place on 
the programme. 

There is a low drop out rate. 

International involvement with Model, where learners have the opportunity of 
participating in the meetings. 

WHAT WERE THE OUTCOMES FOR YOUR LEARNERS 

* A positive experience. 

* A good reference enabling them to make a good start to their working life. 

* Awareness of social problems and how to overcome barriers to employment. 


* A qualification, for some for the first qualification they have achieved. 


GIVE 4 RECOMMENDATIONS FOR OTHER PEOPLE WORKING WITH THIS 
TARGET GRQUP IN ORDER FOR THEM TO WORK SUCCESSFULLY. 
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* The programme of activities must be highly suitable for their needs and abilities: 
short, interesting and active. 

* Staff should have a positive attitude to helping the learners move on in working life. 

+ Give leamers a sense of responsibility by encouraging them to attend, be on time 
and become an Active Citizen by contributing to the local economy. 


* Engage with learners and include them in programme planning and evaluation. 


LE.S. GINER DE LOS RÍOS 

THE TYPE OF LEARNERS YOUR PROJECT WAS DEALING WITH 

Aged: most of them between 17 — 25 

Students who gave up their education and come back in order to get further education 

and have more possibilities for a professional or social promotion. They leave their 

studies because: 

* They failed repeatedly 

» They didn't feel like studying 

* They need to work to support themselves 

* Many of them lack basic skills 

* Most common jobs: Service Sector: stores, shops, telesales workers, bricklayers, 
delivery- person...... They described their job: precarious job, temporary job, non 
friendly environment, low salary, unexpected shifts, unstable conditions, non 
motivating job since it does not allow them to develop their skills. AH through the 
course their working conditions change a lot, getting even unemployed, they have to 
look for a new one and start something different. That means difficulty in class 
attendance. They are frequently exploited and they can't choose since they need 
work because they belong to the lower income groups and have no qualifications. 

* Students with an academic record with little achievements 

* Students of foreign origin. They come from: Africa, South and Central America, 
East Europe 


* Iumates 
* Students with family responsibilities 


WHAT WERE THE PARTICULAR DIFFICULTIES IN ENGAGING THEM IN 
LEARNING? 
* Learners do not attend classes 


* Learners drop out 
* Learners fail repeatedly 
* Learns have very little motivation and interest 


WHAT STRATEGIES DID WE USE TO OVERCOME THE DIFFICULTIES? 
* Create room for our learners to express themselves 


* Open up School to cultural (non-academic) activities 
Practical work, interesting curricula 


Students themselves should take part actively in their educational process 


Give leamers advice on their future professional 


* Encouraging contact between teacher and learner 

* Advertising 

* Working with companies where learners are working 

* Working with local agencies than can advise us about TG 


* Motivating Staff 


HOW SUCCESSFUL WERE THESE STRATEGIES? WHAT WORKED AND WHAT DID 
NOT WORK? 

The best strategies were those that: 

* Took place within school tímetable 


* Were integrated in the curricula of the different subjects and were evaluated as a 
part of them 


* Learners and teacher worked together 

* Were free 

* Students involvement in Model international meetings 

The worse were those that 

* Had no evaluation 

* Were not integrated in the curricula 

* Had a long span of tíme between preparation and final product 


Our project has not been as successful as we intended with all our students because 
we have not managed to engage those with a lower level of motivation, which was our 
main aim. However those motivated have taken active part in it with a very positive 
result. 

WHAT WERE THE OUTCOMES FOR OUR LEARNERS? 

* Students participate more actively in the life of the center 

* Foreign languages skills 


* Awareness of social problems: equality of opportunities, human rights, sustainable 
development. 


RECOMMENDATIONS FOR OTHER PEOPLE WORKING WITH THIS TARGET 

GROUP IN ORDER TO HELP THEM WORK SUCCESSFULLY. 

* The activities should be highly interesting for them. Something related to their 
curricula but new ( reading theatre for Literature for example) 


* The teacher has to be very involved in the activity and have a positive attitude 
* Encourage the students with preliminary activities that engage them 
* The more subjects involved in the activity, the better for the students 


* Make the students feel an essential part of ít giving them responsibilities in the 
process 
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Pourquoi danser à l'école primaire? 
Profesor Michele MAGNIN, de la scoala EPU Mixte A, Ivry, Paris, Franta 


REZUMAT (realizat de Doina Héléne Partenie, Liceul «V. Alecsandri» lasi): 


Proiectul Scolar 

Fiecare scoala primarä francezä trebuie sá prezinte un proiect scolar cu o durata de cel putin trei ani, pe 
care se vor baza toate cadrele didactice pentru a cultiva competențele cerute de către programele 
Ministerului Educatiei Nationale. Programul școlii primare EPU Mixte A, Ivry, Paris se intitulează 
*Favorizarea Stapánirii competentelor fundamentale prin practicarea Artelor. Artele ca support al 


PROIECTUL MEU pentru dans 


În calitate de profesor de educaţie fizică a oraşului Paris, cu specializarea dans contemporan, predau 
dansuri colective şi dans contemporan la toate clasele cursului pregătitor (clasa întâia curs primar) cu 
acelaşi statut ca si orele de educaţie fizică. Dar la o anumită clasă (nu elevii îi aleg, ci un institutor 
care doreşte sa lucreze cu mine la proiect) predau dansul contemporan intr-un ateler de o oră pe 
săptămâna pe parcursul întregului an, pe lânga cursul normal de educaţie fizică. Aceasta permite 
elervilor să se autodescopere, să-și imbogäfeasca exprimarea corporală, cunoştinţele legaye de 
exprimare emoţională şi de sentimente ; să schimbe ierarhia în grup, evidenfiindu-se altfel decât prin 


materiile pur școlare, sa descopere personal constrângerile impuse de interpretarea unei creații artistice. 


Le projet d'école : 


Chaque école primaire francaise doit présenter un projet d'école d'une durée d'au moins 3 ans, sur lequel vont 
s'appuyer tous les enseignants pour mettre en oeuvre toutes les compétences attendues par les programmes de 
l'Education Nationale 

Le programme de notre école pour 2006 


2009 s'intitule « Favoriser la maitrise des compétences fondamentales 
par une pratique des Arts. Les Arts supports de communication » 


En tant que professeur d'éducation physique de la Ville de Paris, spécialisée en danse contemporaine, j'enseigne 
des danses collectives et la danse contemporaine à toutes les classes. du cours préparatoire (première classe de 


le élémentaire) au cours moyen 2 (dernière classe de l'école élémentaire), au même titre que toutes les 
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autres activités physiques Mais avec une classe en particulier, (je ne choisis pas les élèves, mais plutôt un 
enseignant qui veut bien travailler sur le projet avec moi) je choisis de travaitier la danse contemporaine durant 


toute l'année scolaire en raison d'un atelier d'une heure par semaine. en plus du cours d'éducation physique 
habituel 


Objectif de l'atelier danse 


découvrir dans son corps. comment chaque danse sollicite une énergie et des mouvements différents 
prendre conscience de sa propre personne dans son intégralité en découvrant : 

son corps et ses possibilités 

^ ѕа propre énergie 

ses goûts 

qu'il peut en même temps être auteur, matière et acteur (spécificité de la danse) 
situer, affirmer, épanouir sa singularité et tenter de construire son identité pour trouver sa place dans le 
groupe classe 
utiliser un autre mode de langage gestuel complémentaire du langage écrit et du langage oral 
développer des conduites motrices adaptées, par la recherche d'une gestuelle de plus en plus affinée et 
élaborée 
développer sa sensibilité et ses capacités d'expression et de création par la mise en jeu de son imaginaire 
* jouer avec le temps ef l'espace 
apprendre à se concentrer, à s'engager, à être et à rester disponible, présent. à l'écoute de soi et des 
autres, apprendre à inventer ef construire avec d'autres 
communiquer en acceptant le regard des autres et aiguiser son propre regard de spectateur 
dans fous les moments de travail, apprendre à découvrir ses partenaires et à composer avec eux, 
s'adapter à eux, à leur corps, leur rythme, leur imaginaire 
apprendre à faire des concessions, des choix 
Mais surtout la danse pour le plaisir, 1а danse ludique. la danse de la réussite, seulement appréciée par le 


regard du spectateur auquel il présente sa création mais qui doit aboutir à une création collective discutée, 
concertée 


. 


Ensemble nous explorons ce « monde » avec appétit, curiosité et détermination 


r 


Travail préparatoire à l'atelier danse 


En France, le mot « Danse » revêt chez la plupart des enfants une image que je cherche le plus tôt possible à 
combattre. En effet « Danse » est associé à l'image de la danseuse classique en tutu et en pointes (chaussons) de 
danse et c'est cette image là que les garcons, en particulier. refusent catégoriquement 


Mon premier travail consiste alors à demander aux élèves de quels types de danses.ils ont 

entendu parler, Pour cela ils questionnent les parents et reviennent avec une liste de noms : danse classique 
danse jazz, hip hop, danse folklorique, danse contemporaine, flamenco, capoeira, danse orientale, rock, salsa, 
valse. charleston 


Je leur demande également de dire à quels moments de la vie on danse et pourquoi on danse 
mariages, boums, fêtes de fin d'année, anniversaires, fêtes nationales 


Je leur propose alors de préparer des exposés (seul ou à plusieurs) sur une danse dont ils auraient envie de 
parler, en particulier. Cela peut être une danse qu'ils pratiquent eux-mêmes, que quelqu'un pratique dans leur 
famille oubien une danse de leur pays d'origine. 
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——————————————————— 
Il est à noter que dans chaque classe il y a environ 15 nationalités d'origine différentes. (Ex de cette année : 
France, Cambodge, Vietnam, Laos, Chine, Algérie, Tunisie, Maroc, Espagne, Mali, Ile de la Réunion 
Guadeloupe, Pologne, Gréce....). Cette diversité apporte ume ouverture sur le monde et une grande richesse 

A Paide d'Intemet, d'informations fournies par les parents, de documents que je peux leur foumir, ou 
d'informations trouvées dans des journaux spécialisés, ils rédigent un exposé qu'ils présentent ensuite devant 
toute la classe 


De mon côté je collecte depuis de nombreuses années des vidéos de danses du monde entier que je leur 


présente sous forme de petites séquences, pour leur prouver que : partout on danse. partout les filles et les 
garçons dansent et on peut danser à tout аре 


Cette vision générale de « LA DANSE » me permet d'introduire la danse contemporaine très facilement et je 
suis surprise chaque année par l'engagement des élèves dans cette activité 


Travail en partenariat avec une structure culturelle 


En parallèle avec cet atelier danse, je sollicite un travail en partenariat avec un grand théâtre parisien qui 
programme des spectacles de danse contemporaine : Le Théátre de Chaillot qui nous propose d'assister à 2 ou 3 
représentations. 

Ce partenariat financé pour moitié par le Rectorat de l'Education nationale ef pour moitié par la Ville de Paris 
nous permet de financer le coüt d'un spectacle, (les autres sont payés par l'argent de la coopérative de la classe 
c'est à dire par l'argent que les parents veulent bien donner à la classe) mais aussi l'intervention d'un artiste vu 
sur scène. 

En effet un ou plusieurs des artistes vus sur scène lors des représentations viennent à l'école pour faire danser les 
élèves dans le cadre de mon atelier. Ils leur font alors découvnr leur métier et leur maniere de danser ou de voir 
la danse. 


Dans le cadre de ce même partenariat, nous allons visiter le théâtre afin de faire découvrir aux 
élèves tous les métiers liés au spectacle, mais aussi tous les ingrédients de la magie du spectacle 
(son, éclairage. décors. trucages.......... ) 


Liens entre l'atelier danse et le travail scolaire 


En plus des exposés de danse cités plus haut, les éléves, aprés chaque spectacle vu au théátre, écrivent les 
impressions qu'ils ont ressenties durant la représentation, afin d'affiner leur vocabulaire et de trouver comment 
exprimer des sentiments. 


Ces textes sont travaillés avec l'enseignant de la classe et sont envoyés ensuite au chorégraphe de la compagnie 
de danse vue sur scéne. Ils sont toujours bien accueillis par les danseurs !! Afin de mémoriser des phrases 


chorégraphiques je demande souvent aux élèves d'écrire et de trouver les « mots justes » pour expliquer leurs 
gestuelles, leurs évolutions dans l'espace 


Finalité de cet atelier danse 


Cet atelier permef aux éléves: 
de découvrir en l'explorant une gestuelle qu'ils ne connaissaient pas et qu'ils osent peu à peu de « penser 
» leur c 


rps autrement, de sortir de leur corps habituel, de réapprendre à s 'aimer gráce au regard des 


autres, d'oser une gestuelle inhabituelle pour eux, comme pour les autres un autre langage que le 
langage écrit et le langage oral ; 
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permet de faire le va et vient entre l'individu et l'universel et de se situer autrement dans le groupe que 
par le biais de matières purement scolaires, de casser la hiérarchie, dans laquelle ils se sont enfermés ou 
dans laquelle l'institution scolaire les a mis. de développer leur inventivit de développer leur sens 
critique : 

d'enrichir leurs connaissances sur « LA DANSE » mais aussi leur vocabulaire lié aux émotions, aux 
sentiments : 

de découvrir le fonctionnement d'un théâtre, le métier d'artiste et tous les métiers liés au spectacle : 

de découvrir la rigueur et le temps nécessaire à l'élaboration d'un spectacle 


= de vivre eux-mêmes les contraintes. la rigueur et le temps nécessaire à la réalisation d'une production 
dansée 

c En effet, chaque année, cet atelier danse permet de construire avec tous les élèves de 1а classe (qu'ils 

aiment ou non la danse !!) une chorégraphie dans laquelle chacun aura sa place et qui sera présentée à 

l'école devant les parents et d'autres classes, mais aussi sur une vraie scéne parisienne devant d'autres 

classes, d'autres écoles, lors de « rencontres académiques dansées » organisées par le Rectorat de 

l'Education nationale 
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LICEUL TEORETIC “VASILE ALECSANDRI” IASI 
PROIECT LINGVISTIC COMENIUS 1.2. ÉCHANGES CULTURELS – 
OUVERTURE ET LANCEMENT VERS L'ENTENTE EUROPEENNE 

ÉCOLE - EU 


Profesor coordonator : prof. Gabriela Pavel 
Echipa de proiect: 

prof. Doina Helene Partenie 

prof. Beatris Cojocariu 

ing. sisitem Mihaela ionescu 
prof. loana Chirutä 

prof. Elena Mandache 

prof. Alla Apopei 

înv. Teodora Pantazi 

laborant: Lucian Vacaru 

Perioada : 01.08.2005 - 31.07.2006 


instituţie parteneră: INSTITUTO TECNICO COMMERCIALE “ANTONIO SERRA” VIA 
BENEDICENTI, COSENZA, ITALIA 


Obiective : 
- Descoperirea patrimoniului cultural şi stiintific al (ari partenere; 


-  Activitäti de cercetare asupra rolului interferentelor culturale şi ştiintifice în evoluţia istoriei 
europene; 


elor lingvistice ale elevilor prin cercetări interdisciplinare în limbile 
i, franceză, italiană) 


- Sporirea ¢ 
proiectului ( 


Dezvoitarea abilits:ior elevilor în domeniul tehnologiilor informaţiei şi comunicării (ICT) 
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Activităţi în cadrul instituţiei: 


- 30 оге de curs de limbă italiană; 
- Activități în cadrul orelor de informatică pentru perfecționarea în utilizarea 


mesageriei electronice, navigării pe Web, realizarea unor prezentări Power Point (despre proiectul 
lingvistic, despre oraşul lasi, despre Dimitne Cantemir); 


- Cercetări şi eseuri asupra evoluţiei societăţii in secolele XV-XVIII (Dimitrie Cantemir) 
la orele de limba română istorie, fizică optional, stimte sociale; 

- Realizarea mascotei proiectului la orele de informatică; 

- 3videoconferinte, schimburi de e-mail între elevi, schimburi de e-mail între profesori; 

- 3diseminari in consilii profesorale; 

- Amenajarea coltului Comenius. 


Activităţi realizate impreuna cu partenerii 
europeni : 


- Fotomontaje despre viata celor doi umanisti 
Dimitrie Cantemir şi Galileo Galilei, în urma 
vizitelor de documentare din România şi 
Italia; 


- Realizarea cărţilor de identitate ale elevilor implicați în mobilități; 
- Film conversații situationale pe diverse teme cotidiene în limbile română şi italiană; 


- Dicţionar electronic trilingv (roman, francez, italian): 


- Site-ul proiectului ECOLE-EU: http://ecole-eu linuxconsulting.ro 


Impact: 


- impactul proiectului asupra elevilor: creşterea abilitátlor lingvistice, îmbunătățirea 
abilităților sociale, încrederii şi stimei de sine, creşterea abilităţilor în utilizarea TIC, 
imbogafirea cunoştinţelor despre culturile, valorile țărilor partenere, creşterea motivatiei pentru 
invátare, aprecierea de către elevi a valorilor umaniste. 


interactiunea elevilor aparținând celor două culturi, activităţile desfăşurate impreună (viata in 
famili pe perioada mobilitätilor, vizitele de documentare, atelierele de lucru tematice, dezbaterile), 
cursurile de limbă şi civilizaţie în limbile ţintă, au dus la formarea unei perspective asupra 
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interdependentei socio — culturale, la creşterea deprinderilor de lucru in echipe mixte si utilizare a 
TIC, abilitätilor lingvistice de comunicare si dezvoltarea de prieteni durabile ce continua si dupa 
terminarea proiectului. 


Impactul proiectului asupra cadrelor didactice: 
creşterea abilităților lingvistice, îmbunătăţirea 
competențelor pedagogice, îmbunătăţirea 
competentelor manageriale, creşterea 
abilităților în utilizarea TIC, îmbogățirea 
cunoştinţelor despre culturile, valorile ţărilor 
partenere, creşterea motivaţiei 


- Prin studiu individual, prin contactul direct cu partenerul, profesorii implicaţi în proiect şi-au 
îmbunătăţit cunoştinţele de limbă franceză dar şi de limbă italiană 


- Prin organizarea împreună a atelierelor de lucru romano — italiene, partenerii au avut ocazia 
să schimbe informaţii legate de metode pedagogice 


-  Abiltätle manageriale au fost îmbunătăţite şi consolidate prin organizarea mobilitátilor, 
vizitelor de documentare, a întâlninlor de proiect, a programului de lucru şi a activităţilor de 
diseminare. 


- Prin natura produselor finale şi a modului de comunicare profesorii implicaţi au luat contact 
direct cu ultimele cuceriri ale tehnologiilor comunicaţiei (videaconferinte, realizare sit web, 
dicţionar electronic trilingv). 


impactul proiectului asupra instituţiei: îmbunătăţirea politicii de învățare a limbilor străine, 
îmbunătățirea relaţiilor între colegi, creşterea sprijinului acordat de către director în derularea 
proiectului, dezvoltarea dimensiunii europene în cadrul politicii şcolii, noutate în curricula şcolii 
fiind cursurile de limbă italiană. 


Desfăşurarea proiectului a necesitat o colaborare strânsă între profesorii colectivului de proiect, o 
repartizare a sarcinilor după ariile curriculare implicate şi legate de necesităţile concrete apărute în 
timpul desfăşurării proiectului. Proiectul a mobilizat directiunea şcolii prin susținere morală şi 
implicare în derularea proiectului conform planului stabilit initial. Prin participare în astfel de 
proiecte cu partener extern, se dezvoltă dimensiunea europeană a instituţiei precum şi prin 
prezentarea proiectului în cadrul Conferintelor Internationale EWHUM, octombrie 2005, Bucureşti 
şi noiembrie 2005, Napoli 


impactul proiectului asupra comunitatii locale: creşterea implicării părinților, întărirea cooperării 
cu autoritățile locale, cresterea implicarii altor scoli in activitatile proiectului 
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PRODUSE FINALE : 


- DICȚIONAR ELECTRONIC TRILINGV PE TEME DE UMANISM, 
TOLERANȚĂ, UNIVERSALITATE (ROMÂN, FRANCEZ, ITALIAN) 


- SITUL WEB AL PROIECTULUI ECOLE-EU: 


http:llecole-eu.linuxconsulting.ro 


EVALUARE : 


S-au folosit instrumentele de evaluare MICE- rubrica evaluare din situl web ilustreazá acest 
procedeu. 
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Weltreligionen und ihr 


Viorica PRISACARIU, Liceul Teoretic „Vasile Alecsandri” Iaşi 

prof . coordonator- proiect "Weltreligionen in Iasi"( Religiile lumii in Iasi) 
Grigoras, Ioana-eleva clasa a XIa 

Pentiuc, Roxana eleva clasa a XIa 

Triboi, Ioana-eleva clasa a XIa 

Grecu, Corina-eleva clasa a XIa 

Parteneri : 

Dr. Rolf Willaredt, Consilier de specialitate , Centrul zonal Timisoara, Dr . Stephan 
Schlensog, Universitatea Tübingen , Germania; 


Kein Überleben ohne Weitethos. Kein Weitfriede ohne Religionsfriede. Kein 
Religonsfriede ohne Religionsdialog. 

Als Religion bezeichnet man eine Vielzahl unterschiedlicher kultureller 
Phänomene, die menschliches Verhalten, Handeln und Denken prägen und 
Wertvorstellungen normativ beeinflussen. 

Sehr viele Religionen weisen gemeinsame Elemente auf, wie die 
Kommunikation mit transzendenten Wesen im Rahmen von Heilsiehren, 
Symbolsystemen, Kulten und Ritualen. 

Einige Religionen beruhen auf philosophischen Systemen im weitesten Sinne 
oder haben soiche rezipiert. Einige sind stärker politisch, teils sogar theokratisch 
orientiert. Einige legen starken Wert auf spirituelle Aspekte, andere weniger. Eine 
klare Abgrenzung ist nicht möglich, Überschneidungen finden sich in nahezu allen 
Religionen und insbesondere bei deren Rezeption und Ausübung durch einzelne 
Menschen. 

Religion würde am Ende des 20. Jahrhunderts überwunden und vergessen 
sein. Am Ende des Jahrhunderts zeigt sich jedoch eine vóllig andere Situation als die 
vorausgesagte: Religion ist wieder ein bedeutender Faktor geworden. 

Die Religion ist nícht mehr die normierende Form der Gebete und Ordungen. 
Die christliche Religion der Kirchen ist eine Form von Religion neben anderen und 
sie wird nicht mehr von Theologen vorgeschrieben und von Laien unerreichbar 
nachgelebt. Mitglied in einer Kirche zu sein, birngt gesellschaftlich im öffentlichen 
Raum Europas, des ehemaligen “christlicher Abendlands", kaum soziale Vorteile 
oder Prestige. 

Die weltweit größten Religionen (auch: Weltreligionen) nach Anhángerzahl 
sind: Christentum, Islam, Hinduismus, Buddhismus, Daoismus, Sikhismus, 
Judentum, Bahai, Konfuzianismus und Shinto. 


Christentum als Weltreligion 

Der Begriff .Christentum* (v. griech. christianismós) wird erstmals in einem 
Brief des syrischen Bischofs Ignatius von Antiochia erwähnt. 
Das Christentum ist mit über 2,1 Milliarden Anhängern vor dem Isiam (ca 
Milliarden) und dem Hinduismus {rund 800 Millionen) die größte Religion der Erde 
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Gelegentlich wird mit dem Begriff auch die Christenheit — die Gesamtheit der 
Anhänger dieser Religion — bezeichnet. Das Christentum ist die Religion der 
sakramentalen Taufe und der darin begründeten Kirche. 

Das Christentum ist eine gestiftete, monotheistische und missionierende 
Religion. Seine Wurzeln liegen im Judentum, In Palästina, zur Zeit der römischen 
Herrschaft zu Beginn des 1. Jahrhunderts. Das Christentum geht zurück auf die 
Anhänger des jüdischen Wanderpredigers Jesus von Nazaret. Jesus wird von den 
Christen als der Christus (der Gesalbte), also der jüdische Messias, verehrt sowie als 
der Mensch gewordene Sohn Gottes. 

Der Kern der christlichen Religion rührt nach ihrem Selbstverständnis aus der 
bedingungslosen Liebe Gottes gegenüber den Menschen. In dieser Liebe, in der sich 
Gott offenbart bzw. sich selbst erschließt, wird die Beziehung Mensch-Welt-Gott 
geklärt. 

Der Tod Jesu Christi am Kreuz wird dabei als dienende Erlösertat Gottes 
angesehen. In Jesus sei somit die Schuld und Sünde der gesamten Menschheit 
aufgehoben, wobei diese Sündenvergebung für den einzelnen in der von Gott 
geschenkten glaubender Annahme abhänge 

Um 30 n. Chr. Wird der jüdische Prediger und Heiler nach kurzem Wirken 
durch Kreuzigung hingerichtet. Nach seinem Tod entsteht der Glaube an seine 
Auferstehung von den Toten. 

im 1. Jahrhundert n. Chr. Bestehen die christliche Gemeinden in Palästina, 
Westsyrien, Kleinasien, Griechenland und Rom, wahrscheinlich auch in Ägypten 
(Alexandria) und Ostsyrien (Edessa). 

Wenn das Christentum sich vom Judentum abtrennt, beginnt der Bericht über 
Wirken Jesu, Aposteigeschichte und Johannesapokalypse als erste christliche 
Großliteratur. Diese reflektieren diese Trennung und den Konflikt mit dem 
Römischen Reich. Die Zugehörigkeit zum Christentum wird im Römischen Reich 
strafbar. 

Die erste christliche Gemeinden und Gruppen sind auf dem Gebiet des 
Persischen Reiches nachweisbar, dort ohne Ausgrenzung gnostischer Lehren. 

Nach der Bekehrung des römischen Herrschers wird das Christentum mit 
anderen Religionen gleichbehandelt. im Jahre 325 tritt in Nicaea das erste Konzil von 
Bischöfen aus dem ganzen Verbreitungsgebiet des Christentums zusammen. 

Ab 635 finden islamische Eroberungen in den Ursprungländern des Christentums 
statt. Innerhalb weniger Jahrzehnte erobern muslimische Araber einen großen Teil 
der christlich geprägten Mittelmserwelt von Syrien bis Spanien. Auch das Mutterland 
der persischen Kirche kommt unter islamische Herrschaft. 

im Jahre 1054 schlieBen sich der Papst von Rom und der Patriarch von 
Konstantinopel gegenseitig von der Kirchengemeinschaft aus. Obwohl die Sehnsucht 
nach Kircheneinheit immer wachgehalten wird, bleibt die Trennung bis 1965 erhalten. 
Zwischen 1431 — 1449 bemüht sich das Konzil um Reform der Kirche, 

Einschránkung der Macht des Papstes und Union mit der byzantinischen Kirche. 


Christentum in der Welt 


Das Christentum wird in der ganzen Welt verbreitet. In Zentralasien erreichte 
das Christentum durch eine Ausbreitung der Seidenstraße entlang In Richtung China. 


Bee nn nn 
in Irland entsthet seine Sonderform des westeuropáischen Christentums, dass nicht 
mit staatlicher Macht verbunden ist und hauptsächlich durch wandernde Mönche 
verbreitet wird. 

im 11. und 12. Jahrhundert wurden die skandinavischen Ländern 
christianisiert. Nach ersten vorübergehenden Erfolgen des Bischofs Anskar von 
Hamburg, erreichen Missionare aus England eine dauerhafte Christianisierung von 
Herrscherhäusern und Bevölkerung in Skandinavien. 


Orthodoxie im Christentum 


Orthodoxie bezeichnet allgemein eine Interpretation einer Lehre, die sich 
stark an die ursprüngliche Interpretation hält und sich flexiblen Weiterentwicklungen 
und Anpassungen an veränderte Verhältnisse verweigert. | f 

Da im Prinzip alle christlichen Kirchen der Ansicht sind, die „rechte Lehre" zu 
vertreten, ist es nicht leicht, eine bestimmte Kirche als im etymologischen Sinne 
„orthodox“ zu bezeichnen. Im allgemeinen Sprachgebrauch versteht man darunter 
jedoch zwei große Gruppen von Kirchen: 

- die Kirchen byzantinischer Tradition, deren Ehrenoberhaupt der 
Ökumenische Patriarch von Konstantinopel ist, siehe Orthodoxe Kirchen, 

- die orientalisch-orthodoxen Kirchen, die jedoch von der (byzantinischen) 
Reichskirche seit 451 nicht mehr als ,rechtgláubig" angesehen werden, siehe 
Altorientalische Kirchen. 


Orthodoxie im Judentum 


im Judentum ist Orthodoxie eine Richtung, die den Talmud und die jüdische 
Tradition für maßgeblich und verbindlich auch in der heutigen Zeit ansieht. 


Der Begriff Katholizismus bezeichnet die Gesamtheit rómisch-katholischer 
Glaubens- und Lebensanschauungen, Organisationsformen und Bráuche. Er wird in 
unterschiedlichen Zusammenhängen unterschiedlich verwendet. 

in Europa prägt der Katholizismus die Zivilisation vor allem in Ländern, in 
denen die Reformation nicht stattfand oder mit der Gegenreformation wieder 
rückgängig gemacht wurde. Dazu gehören Italien, Spanien, Portugal, Osterreich, 
Bayern, Böhmen und Frankreich auch Irland, Polen und Kroatien, wo die nationale 
Identität dem Katholizismus besonders nahe steht, da in diesen Ländern sich jeweils 
eine nationale Opposition auf den überlieferten Katholizismus stützte (gegen 
Großbritannien, gegen Russland, gegen die Osmanen bzw. Serben). 

insgesamt steht der Katholizismus zu Beginn des 21. Jahrhunderts erst am 
Anfang der ihm vom Il. Vatikanischen Konzil gestellten Aufgabe, gleichermaßen die 
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religiöse Tradition fortzuführen, aber doch inmitten des jeweiligen kulturellen 
Umfeldes „auf der Höhe der Zeit“ mitzuwirken. Papst Johannes Paul Il. versuchte in 
seinem Pontifikat, den Selbstvollzug der Kirche als Weltkirche in einem universalen 
und interreligiósen Horizont persönlich zu verorten; mit seinen Reisen und 
Lehrschreiben, den Weltjugendtagen und Heiligsprechungen erlangte er dabei große 
Aufmerksamkeit. 

Unmittelbare Sonderrechte innerhalb der Staatsordnungen strebt der 
Katholizismus ausdrücklich nicht mehr an. So vereinbarten Italien und der Vatikan im 
Jahr 1984 den Verzicht auf die römisch-katholische Staatsreligion. 


Katholizismus in Deutschland 


Die Situation des Katholizismus in der Bundesrepublik Deutschland ist 
dadurch geprägt, dass er lange eine mindere Stellung gegenüber dem preußischen 
Protestantismus im Bismarck-Reich einnahm, sich in der Inferiorität befand. 

Die von Papst Benedikt XVI. anlässlich des Weltjugendtages in Köln 2005 
geforderte Hinwendung der Kirche in Deutschland dazu, ,missionarisch" zu werden, 
könnte eine neue, zum kulturellen Umfeld eher kontrastierende Tendenz 
begünstigen. Die starke ökumenische Orientierung der römisch-katholischen Kirche 
in Deutschland wird derzeit jedoch noch fortgesetzt. Diese ökumenische Ausrichtung 
wird von manchen Theologen kritisiert, da die römisch-katholische Kirche durch die 
Hinwendung zum Protestantismus ihre eigene Identität aufzugeben scheine. 


Katholizismus in der Schweiz 


Die Situation der katholischen Kirche in der Schweiz ist noch schwieriger 
zusammenzufassen, da die konfessionelle und staatskirchenrechtliche Eigenart 
jedes einzelnen Kantons berücksichtigt werden muss. Manche Kantone üben durch 
eigene Organe eine mittelbare Kontrolle der konfessionellen Angelegenheiten aus. 


Wissenschaft 


Der Begriff Katholizismus wird wissenschaftlich von der Konfessionskunde, 
der Phänomenoiogie und Soziologie benutzt, um die Praxis des katholischen 
Glaubens durch den einzelnen Gläubigen, aber auch die gesellschaftliche Relevanz 
des katholischen Glaubens zu beschreiben. Entsprechendes gilt für das Wort 
Protestantismus, das dies bei den protestantischen Christen beschreibt. 

Der Katholizismus gilt traditionell sowohl in Bezug auf die Ehemoral, als auch 
politisch als konservativ, aber auch volkstümlich (Volksfrómmigkeit). Eine große Rolle 
spielen weiterhin das Gemeinschaftsbewusstsein, das höher als die Individualität 
steht, sowie die religiós-kulturelle Tradition. Im römischen Katholizismus liegt die 
höchste kirchliche Autorität beim Papst. 

Vor dem Hintergrund globaler geselischaftlicher Veränderungen befindet sich 
der Katholizismus, jedenfalls sofern er seibst einen traditionellen Kulturkreis prägte, 
zwar in einem grundlegenden Umgestaltungsprozess. Unter der Jugend in Europa ist 
der überlieferte Katholizismus auch weiterhin ein Minderheitenphänomen 


Römisch-Katholische Kirche 


Die Römisch-katholische Kirche ist die zahlenmäßig größte Konfession 
innerhalb des Christentums. Sie umfasst 23 Teilkirchen mit eigenem Ritus, darunter 
die mitgliedermäßig größte lateinische Kirche und die unierten Ostkirchen. Mit den 
anglikanischen, den altkatholischen und den orthodoxen Kirchen teilt die katholische 
Kirche die Siebenzahl der Sakramente und das Weiheamt, aufgegliedert in Bischof, 
Priester und Diakon (Klerus). Unterscheidendes Merkmal ist die Anerkennung des 
Primats eines Papstes. Der römisch-katholischen Kirche gehören weltweit etwa 1,13 
Milliarden Mitglieder an, in Deutschland sind es rund 26 Millionen. 


In der Regel aber bezeichnet sich die rómisch-katholische Kirche selbs! nur 


mit „katholische Kirche" oder theologisch gelegentlich ausführlich als „die eine, 
heilige, katholische und apostolische Kirche". 


Mitglieder (in Klammern 


єй Jahr der А 
Land his Anteil an 
a 
Statistik El Gesamtbevólkerung) E 
Deutschland 2006 25.685.000 (31.2 95) 
OSENAR 2005 5.662.838 (68,5 96) 
Schweiz"! 2000 3.047.887 (41,8%) 


Rumänische griechisch-katolische Kirche: 


Die Rumänische griechisch-katholische Kirche ist eine mit der Römisch- 
Katholischen Kirche unierte Glaubensgemeinschaft, die den Papst als ihr geistliches 
Oberhaupt anerkennt. Das Oberhaupt der Kirche ist im Rang eines Großerzbischofs, 
der seinen Sitz in Blaj hat. 

Im Jahre 1948, nach dem Ende des Zweiten Weltkrieges, etablierte sich der 
Kommunismus in Rumánien, die unierte Kirche kam in arge Bedrángnis. So gaben 
am 1. Oktober 1948 sechs Priester, auf Druck der Regierung. die Lósung der Union 
mit Rom bekannt und führten am 21. Oktober die Vereinigung mit der Rumänisch- 
Orthodoxen Kirche durch. Die Bischöfe aber, und alle die sich dieser Maßnahme 
nicht beugen wollten, wurden kurzerhand vom Rumánischen Staat inhaftiert. 

Die unierte Kirche strengte nach der Revolution von 1989 zahlreiche 
Gerichtsprozesse an, um Ländereien und Gebäude - meist Kirchen - 
zurückzuerhalten, die 1948 vom kommunistischen Staat enteignet worden waren. 
Diese Prozesse und die massive antikatholische Propaganda einiger orthodoxer 
Bischöfe behindern auch eine gütliche Einigung mit der Rumänisch-Orthodoxen 
Kirche In Sachen Rückgabe 
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Seit 1994 wird die Rumänische Griechisch-Katholische Kirche geleitet durch 
Lucian Muresan, Erzbischof von Alba-lulia und Fagaras, der am 16. Dezember 2005 
durch Papst Benedikt XVI. zum ersten Großerzbischof der Rumänischen Griechisch- 
Katholischen Kirche erhoben wurde. Die Kirche hat vier weitere Diözesen in 
Rumänien (Oradea, Klausenburg-Gherla, Lugoj und Maramures) sowie eine, direkt 
abhängig vom Heiligen Stuhl. 


een 


Kirche Petru und Pavel von Hermannstadt 


Kirche St. Stephan in Wien Römische-Katholische Kirche aus Tg. Jiu 


Römisch-Katholische Kirche aus Hermannstadt 


Haskala (jüdische Aufklärung) und Chassidismus 


Chassidismus ist einer Rebellionsbewegung des armen, ungelehrten Volkes 
gegen din intellektuelle rabbinische Elite. 

1720-1797 der Gaon Elijahu ben Salomo Salman aus Wilna, einer der größten 
jüdischen Gelehrten aller Zeiten, ruft zu einer Erneuerung des Studiums der Tradition 
auf. 

1729-1786 Moses Mendelssohn gilt ais Vater des Haskala, der jüdische 
Aufklärung. Sein Kontakt zu G. E. Lessing bring ihn zu der Auffassung. Seine Schrift 
"Phádon oder über die Unsterblichkeit der Seele in Drey Gesprächen " wird zu einem 
Hauptwerk der Aufklárung. 

1785-1840 Nachman Krochmal ist der führende Vertreter der Haskala- 
Bewegung in Osteuropa und einer der Gründerväter der "Wissenschaft des 
Judentums”. In seine Schrift “Führer der Unschlüssiger der Zeit" entwikelt er seine 
Gedanken in Auseinandersetzung mit der idealistischen Geschichtsphilosophie 
Hegels. 
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Zwischen Zionismus und Antisemitismus 


Mai 1881 beginnt der Kiewer Pogrom, Antiemanzipatorische Tendenz gegen 
die Juden seitens der russischen Regierung, unterstützt von deutschen Antisemiten, 
führen zu mehreren Pogromen. 

1881-1882 beginnt der erste Alija (Einwanderung)—»nach Erez israel in 
Anschluß an die russischen Pogrome. 

1894-1906 der jüdische Offizier Alfred Dreyfus wird unbegründet der Spionage 
verdächtigt. 

1896-1897 der Journalist Theodor Herzl veröffentlicht in Februar 1896 unter 
dem Eindruck des Dreyfus-Prozesses seine programmatische Scrift “Der Judenstaat” 
und beruf im Ugust 1897 den ersten Zionistenkongreß nach Basel ein. 

1904-1914 begin der zweite Alija + nach Erez Israel. Sie bewirkt den 
entscheidenden Wandel in Konzept der nationalen Wiedergeburt: Tel Aviv wird als 
erste Stadt im Jahre 1909 durch die Einwanderer gegründet. 

Oktomber 1905 … nach der Jahrhundertwende kommt es in Rußland zu 
weiteren umfangreichen antijüdischen Pogromen als Mittel zaristischer 
Herrschaftssicherung. Als Folge wandern viele Juden nach Mittel- und Westeuropa, 
Amerika und Erez israel aus. 

2. Nov. 1917 die Absichtserklärung des britischen Außenministers Arthur J. 
Balfour wird zu einer völkerrechtlich verbindlichen Norm. 


Die Nationalsozialistische Judenverfolgung. 


15. Sept. 1935-+ "Reichsbürgergesetz": Juden nur noch Staatsangehörige 

ohne reichsbürgerliche Rechte; "Blutschutzgesetz": Verbot der Eheschließung 
wischen Juden und “Staatsangehărigen deutschen oder artverwandten Blutes”. 

9.110. Nov. 1938 war das Attentat Herschel Grünspans auf den deutschen 
Legationsrat. Folgen: 91 Juden ermordet, 25 000 Juden verhaftet, 267 Synagogen 
zerstört und 7 500 jüdiasche Wohn- und Geschäftshäuser verwüstet. 

20. Jan. 1924 war die Koordinationstreffen führender Nationalsozialisten 
(unter Reinhard Heydrich, Chef des RSHA, Heinrich Müller, Gestapo-chef unde der 
Protokoll führende Adoif Eichmann) als Vorbereitung der systematischen Ermordung 
der europäischen Juden. 

1939/ 1942-1945 staatlich organisierte Ermordung von ca. 6 000 000 Juden 
durc das nationalsozialistische Deutsche Reich. 

1943.» Zum ersten Mal wird der Weltöffentlichkeit jüdischer Widerstand vor 
Augen geführt. Während der Kämpfte warden über 56 000 Juden getötet. 

27. Jan. 1945->seit 1996 ist der 27. Januar in der Bundesrepublik 
Deutschland offizieller Gedenktag für die Opfer des Nationalsozialismus. 


Gegenwart 


14. Mai 1948 David ben Gurion ruft den Staat Israel aus. Israel war der erste 
jüdischer Staat seit der Antike. Der britischen Mandatszeit über Erez Israel hat 
geendet. 

1948-1951 ca. 700 000 Juden aus Europa unde den arabischen Làndern 
wandern nach Israelein. 
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16. Januar 1952 stimmt die Knesset, das israelische Parlament, mit knapper 
Mehrheit für die Annahme des Geldes aus Deutschland. 

1960 Theodor Heuss war der erster deutscher Präsident der hat Israel 
besucht. 

1961 Adolf eichmann, verantwortlich für den Tod von ca. 400 00 ungarischen 
Juden sowie für Enteignung und Deportation. 

12. Mai 1965 Folgen des Aufnahme diplomatioscher Beziehungen der 
Bundesrepublik Deutschland zu Israel: Anerkennung der DDR durch die arabischen 
Staaten und Abbruch der Bezierhungen der meinsten arabischen Staaten zur 
Bundesrepublik Deutschland. 

5.-10 juni 1967 Folgen 
des Sieges Israels über die vereinihten arabischen Armeen (Sechs-Tage-Krieg): 
Einnahme von Ostjerusalem einschließlich des Tempelbezirks und der Westmauer; 
Besetzung des Westjordanlandes, der Sinaihalbinsel und der Golan-Hóhen. 

1978-»der Jiddisch schreibende amerikanische Schriftsteller, lassac Bashevis 
Singer, läßt in seinem Werk die versunkene Weit des osteuropäischen Judentums 
wieder lebendig warden. 

1990 bis 1999 sind ca, 750 000 Juden aus den Nachfolgestaaten der 
Sowjetunion nach Israel eingewandert. Die russischen Juden sin so stärkste 
Volksgruppe in Israel. 


Das Jahr 


Das jüdische Jahr besteht entweder aus 12 (sieben mal in einem Zyklus von 
19 Jahren) oder aus 13 Monaten. In diesem Fal gibt es einen zweiten Monat Adar. 

Der Begin des Kalendarjahres liegt im Monat Tischri. Der Begin des 
Festzyklus im Monat Nisan. 


Der Monat 
Die jüdischen Monate besitzen entweder 30 oder 29 Tage. 
Der erste Tag eines Monats ist der Neumondstag (Rosch Chodesch) 
Der Monat Elul gilt als Zeit der Umkehr zur Vorbereitung der zehntágigen 
Bufizeit im Tischri. 


Die Feste 
»Biblische Feste: 
-Drei Wallfahrtsfeste Pesach, Schavout und Sukkot; 
-Rosch ha-Schana und Jom Kippur; 
-Rosch Chodesch. 


»Nachbiblische Feste: 
-Purim und Chanukka; 
-Gedenktage: Lag ba-Omer und Tu bi-Schevat; 
-Moderne Feste (Israel): Jom ha-Azma'ut und Jom Jeruschalajim. 
*An jedem ersten Tag des Monats wird Rosch Chodesch, der Neumondstag, 
begangen. 


in der Diaspora wird jedem biblischen Fest mit Ausnahme von Jom Kippur ein 


zweiter Feiertag hinzugefügt. 
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*Die Tage zwischen dem ersten und letzten Tag von Pesach und Sukkot sind 
Halbfeiertage (Chol ha-Mo'ed). Das Ausführen wichtiger Arbeiten ist an ihnen erlaubt. 
«In einem Schaltjahr mit 13 Monaten wird Purim im zweiten Monat Adar 

gefeiert. im ersten Adar wird stattdessen am 14. und 15. Tag Purim katan (kleines 
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Purim) begangen. 


Synagoge lassy 
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Synagoge Mediasch 


Bärboi Kirche 
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Sf. Nicolae Kirche Brasov 


Meinungen der Vertreter verschiedener Religionen 
in lasi 


Interviews: 


Bruder Josif — “Jean Baptiste la Salle"- Kloster lasi: 


1. R: Was kónnen Sie über eine mógliche Vereinigung zwischen den Katholiken und 
den Orthodoxen sagen? 

B: "Zur Zeit kann man nicht über eine Vereinigung der Katholoken mit den 
Orthodoxen sprechen, aber es wäre viel besser, wenn das geschehen würde. Die 
Leute würden zu einer einzigen Kirche gehen und der Glauben wára starker." 
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2. R Haben Sie Projekte mit anderen katholischen Kirchen aus Deutschland? : 
B: "Wir haben keine direkte Kontakte mit den Deutschen, aber es gibt eine indirekte 
Mitarbeit mit ihnen durch den Bruder Thomas." 


3. R: Die Kinder bekommen auch eine spirituelle Erziehung? 

A: “Am Sonnstag haben wir die Messe und alle kommen in der Kapelle. Man kann 
nicht über eine spirituelle Erziehung sprechen, aber alles was sie machen, machen 
sie mit Glaun=ben an dem Gott.” 


4. R: Was meinen Sie: welche wird die Rolle der Kirche in der Zukunft sein? 

B: "Ich meine, dass die Kirche in der Zukunft noch eine große und wichtige Rolle 
haben wird, weil man alles besser macht, wenn er gläubig ist. Wenn man keinen 
Glauben an dem Gott hat, dann sieht er alles schwerer. Also, ich meine, dass man 
Wert auf den Glauben legen sollte." 


Priester Vasile Vicovan — “Christi Himmelfahrt” —Kirche, 
lasi 


1. F: Was meinen Sie über die Diversitát der Religionen? 

A: "Der Mensch ist ein religióses Lebewesen. Man spricht über den offenbarten 
Glauben und, weil so viele Religionen sind, gibt es die Möglichkeit religiöse Kriege 
auszubrechen." 


2. F: Unterschiede zwischen den Orthodoxen und den Katholiken: 

A: "Zum Beispiel, die Katholiken feiern die Ostern an dem ersten Sonntag nach 
dem Frühlingsáquinoctium. Es gibt auch Unterschiede in der Lehre oder in dem 
Dogma. " 


Interview mit Herrn P. Kaisermann, dem Leiter der judischen 
Gemeinschaft in Iasi 


Rep.: „Heute kann man leider nur von einer sehr kleinen judischen Gemeinschaft in der 
größten Stadt der historischen Provinz Moldau sprechen. Wir wissen, dass die meisten Juden 
in Iassy nach Israel oder direkt in die USA in den 60gem und den 70gem Jahren 
ausgewandert sind. Unsere Frage ist- Wann sind sie aber zu uns gekommen?“ 


H.K.:* Manche Studien zeigen , dass die ersten Juden aus der Türkei kamen. danach aus 
Polen. Die jenigen , die aus Polen kamen, wanderten aus Deutschiand oder Ossterreich zu uns 
aus. Im 15. Jahrhundert, zur Zeit von Stephan dem Großen, gab es viele Juden in der 
historischen Provinz Moldau. seibstverständlich auch in Iasi. 


In Iassy wurde die erste Synagoge im 14. Jahrhundert gebaut. Das erfuhren wir während der 
letzten Sanierung der heutigen Synagoge , die aus dem 17 Jahrhundert stammt; wo die 
Grundmauer der alten Synagoge gefunden wurden. 

Es ist noch zu erwühnen , dass es in der Zwischenkriegszeit etwa 45-50.000 Juden in Iassy 
lebten. Alte Grabsteine aus dem alten judischen Friedhof sind ein Beweis dafür , dass die 
Juden sogar mit den rómischen Legionen gekommen sind.* 
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Rep.:“Erzăhlen Sie uns ein bisschen von dem Leben der Juden.“ 

H.K.: „Vor alten Zeiten her bauten sich die Juden erstens ein rituales Bad. Laut der Tradition 
müssen die Juden jeden Freitag zum Gottesdienst gehen. Bevor aber sollten sie ins Bad gehen 
und die füsse waschen, denn für sie war die Sauberkeit eine sehr wichtige Sache ‚Danach 
bauten sie sich eine Synagoge und eine Schule, wo die Kinder Religionsunterricht bekommen 
könnten. Gottesdienst dauert maximal zwei Stunden, wann der Rabin eine Rede . „Perikope“ , 


hält. Man sagt , dass Jesus zu Davids Geschlecht gehörte und deshalb wurde er von den 
Römern getötet.“ 


Rep.: „ Gibt es ein Unterschied zwischen den Sepharditen und den Aschkenasen?* 
H.K.: „Die sephardischen Juden sind diejenigen . die sehr streng die judaischen Regeln aus 
Palestina ,- die zehn Gebote- einhalten, die Aschkenasen aber weniger.“ 


Rep.: „ Was für Berufe hatten die Juden aus Iassy oder aus der umliegenden kleineren 
Stüdchen ‚wie Podu-Iloaiei , Harlau oder Raducaneni?* 
Н.К, : „Uberraschend ist vielleicht für Sie , dass sie Landwirte waren, Schäfer auch. 


Schneider. Maler. Schreiner, Musikanten, Steinhauer , und später Apotheker, Ärzte, Lehrer, 
Advokate.“ 


Rep.: „Wie wurden die Juden von den anderen Religionen betrachtet? 

H.K. : „Die Beziehungen waren gut, ausnahmsweise die Zeit während der Pogrome, als die 
Juden wie „Unmenschen „ behandelt wurden. Nur in lassy waren 10.000 Toten . Viele Juden 
aus Iassy wurden mit den „Todeszügen“, ohne Wasser und fast keine Luft, nach Auschwitz 
transportiert. Die guten Meinungen der Rumänen zu den Juden wurden von den zwei 
Professoren Corneliu Zelea Codreanu und Cuza von der Iassyer Universität 

stark und sehr negativ beeinflußt. 


Rep: „Könnten Sie Namen von großen Persönlichkeiten aus der judischen Gemeinschaft 
erwähnen ?* 

H.K. „ Ја, Heimovici als Mathematiker, Gottlieb als Musiker. Iosif Sava auch, viele Ärzte — 
Chipail als Kinderarzt, aber auch große Schriftsteller- Apropos, Tristan Tzara , der Begründer 
des Dadaismus, war ein Jude aus Moinesti, Bacau.“ 


Rep.:"Gibt es gemischte Ehen und wie werden sie von den judischen Familien akzeptiert?“ 
H.K. „Gemischte Ehen gab es schon lange. Manchmal überging ein Partner zum Judaismus . 
oder umgekehrt... oder jeder blieb bei seiner Religion. Aber immer waren sie akzeptiert.“ 


Rep.: „Was könnten Sie über die Rolle der judischen Gemeinschaft sagen? „ 

H.K. :,, Man kann von zwei Rollen sprechen- 

a. Die Pflege der Religion- man sichert die Teilnahme an dem Gottesdienst, sogar der Älteren 
die gehbehindert sind, 

b. Die soziale Hilfe -den Armen wird geholfen; 


Rep. : „Meinen Sie, dass die anderen Religionen in der Stadt ein Beispiel von Ihnen nehmen 
könnten? Wir denken an die Sozialhilfe.“ 

H.K.: „ Wir haben sehr gute Beziehungen mit den Orthodoxen Priestern und den Katholiken. 
Der Metropolit Daniel, der heute Patriarch der rumänischen orthodoxen Kirche ist . und der 
Pfarrer Necula von der katholischen Kirche haben sehr erfolgreiche Tätigkeiten initiert , wo 
Essen für die Armen verteilt wurde.“ 
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Sectiunea graficá 


Rep.: ,, Welche wäre die Essenz des Judaismus?“ 
H.K.: „Was dir nicht gefällt , das sollst du dem anderen nicht antun.“ 


Interviu parintele Vicovan 


„II Day” 
Calin Andreea — clasa a VI-a 
Iacomi Maria — clasa a VI-a 


R: Wie organisiert die orthodoxe Kirche die Hilfe für 
die bedürftigen Menschen? 

Pr.Vicovan :"Geldspenden werden auf dem 
Patriarchie-Niveau in Bukarest eingesammelt,das 
geschieht den ersten 


Prof. Colbu Gheorghe 
Palatul Copiilor Iasi 


Sonntag der Fastenzeit vor Ostern. 

Die Geldsummen zieien die 

Altenheime in verschiedener Formen, entweder ais 
Geldspenden oder ais Geschenke zu verschiedenen 

Anlässen. Es gibt auch andere Geldsummensammlung auf 

dem Niveau der Metropolien-das Pojekt heißt 

"Solidarität und Hoffnung". 

Auf dem Niveau der Pfarrgemeinden werden 

die "Dekanate" organisiert, die auch soziale Hilfe leisten. 


»Genezd" 
Coptu Mirela — clasa a IX-a 
Mihai Florentina — clasa a VIII-a 


Prof. Colbu Dumitru-Eugen 
Grup Scolar ,,Oltea Doamna", 
Dolhasca, jud. Suceava 


